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Résumé

La demande de soins en orthophonie est en continuel accroissement. Cependant, le
praticien se heurte souvent au manque ou au peu d’outils diagnostiques et thérapeutiques
adaptés au terrain libanais.

L’objectif de ce mémoire est d’établir un test pour 1’évaluation de la production des
groupes consonantiques chez 1’enfant libanais 4gé entre quatre ans et demi et cinq ans et
demi. I vise aussi a étudier 1’acquisition de ces groupes consonantiques chez les enfants de
cet age.

La construction de 1’épreuve est basée sur 1’étude d’un corpus représentant le parler arabe
libanais. Nous avons administré cette épreuve a des enfants a développement typique ainsi
qu’a des enfants présentant des troubles phonologiques. La comparaison des résultats et les
tests statistiques spécifiques ont prouvé la sensibilité, la validité¢ et la fiabilité de notre
épreuve.

L’analyse des résultats a prouvé que 1’acquisition des groupes consonantiques chez les
enfants de ’échantillon est achevée a 4 ans et demi alors que la maitrise de quelques-uns
continue a s’affiner jusqu’a cinq ans et demi. Les groupes posant le plus de difficultés ainsi
que les erreurs les plus fréquentes ont été étudiés.

Mots clés

Phonologie - Trouble phonologique - Parole - Parler arabe libanais - Groupes
Consonantiques - Types d’erreurs
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INTRODUCTION
« Au commencement était le verbe,
et le verbe était en Dieu,

et le Verbe était Dieu »

(Jean 1,1)

Passionné de perfection et frustré devant le silence de son admirable statue de Moise,

Michel-Ange lui donna un coup de marteau et lui ordonna : « Parles ! »

C’est dans la parole que 1’étre humain devient complet, acte qui fait de lui un
interlocuteur, un étre qui existe dans son rapport a autrui. Encore faut-il que cette parole
soit saine pour qu’elle puisse transmettre fidelement le message dans son intégrit¢ d’ou
I’importance de I’orthophonie. Cette discipline dont le domaine d’intervention principal est
la communication et le langage sous ses différentes formes est en plein essor au Liban.
Toutefois, on ne peut que remarquer le manque d’outils diagnostiques adaptés,

indispensables pour une pratique orthophonique scientifique et objective.

Notre travail trouve sa motivation dans ce besoin, celui de tests adaptés a la population
libanaise dans sa spécificit¢ phonologique, mais aussi sociolinguistique. Nous nous
intéressons en particulier a la phonologie, ou se réalisent sons et combinaisons sonores, a
travers la production de la parole, pour transmettre un message porteur de sens. L’objectif
principal est de créer une épreuve qui évalue la production des groupes consonantiques

chez I’enfant libanais agé entre 4 ans 6 mois et 5 ans 6 mois.

Pourquoi les groupes consonantiques ? Parce qu’ils constituent une des difficultés les plus
importantes dans la production de la parole et forment par la suite un des objectifs

principaux de I’intervention orthophonique dans ces cas.

Nous envisageons par la suite d’utiliser cette épreuve pour examiner 1’acquisition des

groupes consonantiques chez I’enfant libanais en partant de I’hypothése suivante : 1’enfant



aux alentours de cinq ans posséde une parole ou les erreurs touchant les groupes
consonantiques ne figurent plus. Leur persistance aprés cet age serait un des signes d’un

trouble phonologique.
Notre travail se compose de deux grandes parties, théorique et pratique.

Dans le premier chapitre, nous présentons 1’acquisition de la parole dans le développement
typique et nous enchainons avec les variables affectant ce développement dans le
deuxiéme chapitre. Le chapitre trois est consacré aux troubles de la parole, leur
classification et leur bilan. Nous achevons la partie théorique avec une présentation des
spécificités phonologiques du parler arabe libanais que nous avons utilis¢é dans la

construction de notre épreuve.

L’¢étude empirique est présentée dans la partie méthodologique, ou nous exposons la
procédure adoptée au cours de notre travail dans le chapitre cing. Nous nous penchons

ensuite sur les résultats pour les interpréter et les discuter dans le dernier chapitre.



Chapitre 1

LA PAROLE ET SON ACQUISITION DANS LE
DEVELOPPEMENT TYPIQUE

La parole est un processus complexe impliquant plusieurs phases et mettant en jeu
plusieurs systémes physiologiques. Elle peut étre définie comme « ce qui est produit par un
individu, ce qui sort de sa bouche et qui est transmis a un auditeur et sert de support a la
signification d’un message » (Crevier-Buchman, 2009). Dans le domaine de 1’orthophonie,
qui dit parole dit phonologie et phonétique. La phonétique est I’étude des mécanismes
articulatoires qui produisent des sons, ainsi que des caractéristiques acoustiques de ces sons
(Morris, 2005). La phonologie est ’étude du systéme de sons ou phonémes” dans un
langage donné et des régles qui le régissent, dans une perspective que Maillart (2 paraitre)
qualifie de « fonctionnelle ». En effet, la phonologie s’intéresse a la pertinence des sons
dans une langue, aux oppositions entre les sons créant des différences dans le sens. C’est
dans cette optique qu’on parle actuellement de développement phono-articulatoire, la
parole étant « caractérisée par la coarticulation des consonnes et des voyelles au niveau

segmental » (Crevier-Buchman, 2009).

Dans ce chapitre, nous exposons la chronologie de ’acquisition de la parole au niveau
phonétique mais aussi combinatoire, ainsi que les variables affectant le développement

phono-articulatoire.

1.1- La perception

1.1.1- In utéro

Bien avant que I’enfant commence a produire les premiers sons, il est capable de les

percevoir. Cette perception commence dans la vie intra-utérine au cours du troisieéme
M \ by A, JoR . . *

trimestre ou le foetus apprend a reconnaitre les caractéristiques prosodiques de sa langue

maternelle. C’est ce qui explique comment des nouveaux nés de 4 jours montrent une
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préférence significative pour leur langue maternelle. Grace aux techniques de surveillance
des battements du cceur (Karmiloff & Karmiloff-Smith 2001), on sait que le feetus peut
différencier entre les sons du langage et les autres sons comme la musique, mais cette
discrimination va encore plus loin. Le feetus est méme sensible aux changements de styles
de musique. Bien que les bruits soient filtrés (et par la suite déformés) a travers le liquide
amniotique, des foetus de 38 mois montrent une préférence pour la voix de leur maman

(Hoft, 2009).
1.1.2- Aprés la naissance

Dans les deux premiers mois de sa vie, le nourrisson continue a traiter les
caractéristiques rythmiques de sa langue maternelle (Hoff, 2009). Peu a peu, cette
perception globale des spécificités suprasegmentales, s’affine et le bébé commence a traiter
les caractéristiques segmentales de la parole. Les chercheurs utilisant les techniques
comme I’analyse de I’amplitude et la vitesse de la succion chez le nourrisson (Houston,
2011) ont fait plusieurs découvertes intéressantes dont nous citons a titre d’exemple les

suivantes :

- Les bébés (dont un groupe de nourrissons agés entre 1 et 4 mois selon Houston,
2011) montrent une certaine discrimination catégorielle des caractéristiques de
voisement, point d’articulation et mode d’articulation des phonémes

- Des nourrissons de 4 semaines sont capables de discriminer le contraste entre les
voyelles [@] et [1], [U] et [a] (Trehub, 1973 cité dans Hoff 2009) et les consonnes
[p] et [b], [d]et [g] (Aslin, Jusczyk & Pisoni cités dans Hoff 2009).

- A deux mois, les nourrissons peuvent discriminer entre [i] et [e] mais aussi entre des
voyelles appartenant a la méme catégorie de I'une d’elles mais ayant des formants”
différents (Houston, 2011). Aux alentours du premier anniversaire, la perception
auditive de I’enfant devient plus sélective. Werker et Tees (cités dans Houston
2011) ont étudié 3 groupes d’enfants agés respectivement de 6-8 mois, 8-10 et 10-
12 mois. Ils ont montré que les enfants des deux premiers groupes étaient capables
d’identifier des contrastes n’appartenant pas a leur langue maternelle alors que les

enfants du dernier groupe ne le pouvaient plus. Cette découverte nous montre
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qu’avec I’age et la stimulation, la discrimination auditive devient plus spécifique a

la langue maternelle.

Avec 1’age et la maturation, la discrimination des contrastes continue a s’affiner,

I’apprentissage de la parole et du langage écrit en sont la preuve.
1.2- La production

C’est par la production que se poursuit le développement phono-articulatoire de 1’enfant,
sans que la perception ne s’arréte pour autant. Bien avant que les sons produits ne soient
reconnaissables comme sons propres au langage, le babillage fait émerger les premiéres
productions. Avec le temps, ses productions « brouillons » se fagonnent en phonémes et

syllabes faisant partie de I’inventaire phonologique de la langue maternelle.

1.2.1- Le babillage (Pena-Brooks & Hedge 2007, Dulguerov & Remacle 2009)

Dans le premier mois de sa vie, les vocalisations du bébé sont des vocalisations
réflexes se limitant a des cris et sons végétatifs avec production rare de quelques sons

quasi-résonants. C’est le stade de la phonation selon Oller.

A partir du 2°™ mois, des combinaisons CV' et VC? constituées essentiellement de sons
postérieurs commencent a apparaitre. La syllabe est a ce stade considérée comme primitive

a cause de I’irrégularité de la durée de ses segments.

Ce stade de roucoulement est suivi par le stade exploratoire qui dure de 4°™ au 6™ mois.
C’est le stade du jeu vocal ou I’enfant apprend a mieux controler ses mécanismes laryngés
et articulatoires. Ce stade voit aussi I’émergence du babillage rudimentaire ou I’apparition
des séquences de syllabes CV et VC est caractérisée par des voyelles a résonance claire et

proche de celle de 1’adulte.

Cette maturation se poursuit au stade du babillage canonique ou apparait le babillage

dupliqué, séries de syllabes identiques répétées [mamamal], [papapa] (a I’émerveillement de

! Consonne-voyelle
2 Voyelle-consonne
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I’un des deux parents et la déception de 1’autre !). C’est a ce stade aussi que 1’on note un
déclin dans la production des sons postérieurs (vélaires*) en faveur des antérieurs

(alvéolaires* et bilabiaux").

A partir du 10°™ mois, les syllabes ne sont plus simplement dupliquées. L’enfant
commence a enchainer des syllabes différentes. On note un développement important du
répertoire phonétique ainsi qu’une richesse prosodique : Dl’intonation du  babillage
ressemble aux productions de 1’adulte, bien qu’il ne contienne pas de mots reconnaissables.

C’est ce que Gleason (1993, cité dans Pena-Brooks &Hedge, 2007) appelle jargon.

I1 est intéressant de signaler que des différences individuelles importantes existent entre les
enfants au niveau de la durée de chaque stade. Cependant, la progression suivie est en
général la méme, bien que les noms des stades et leurs durées different d’un auteur a

lautre®.
1.2.2- Le systéme phonologique

L’installation du systéme phonologique se fait progressivement et constitue un continuum
avec le développement du babillage. Nous présentons dans ce qui suit une revue de la
littérature a ce sujet avec un apercu de ce qu’on connait sur le développement phono-

articulatoire de 1’enfant libanais.

3 Le lecteur intéressé par ce sujet pourrait se référer a Oller(1980), Stark (1980), Roug, Landberg and
Lundberg (1989)
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1.2.2.1- Les consonnes”

Selon que les études soient transversales ou longitudinales, selon qu’on étudie 1’age
de production® ou de maitrise®, des différences non — négligeables existent entre les

recherches. Elles s’accordent toutes cependant sur le fait que 1’acquisition des consonnes
en production doit étre accomplie aux alentours de 6 ans, sauf pour les phonémes [s, z, 0, 0,

d3, ] dont le processus d’acquisition peut s’étendre jusqu’a 9 ans.

Pour donner un apercu plus global du développement des sons de 1’Anglais, Shriberg
(1993, cité dans Bernthal, Bankson & Flipsen 2009) propose de les regrouper en 3 groupes

selon I’ordre d’acquisition :

1. Early8:[m,b,j,n,w,d,p,h]
2. Middle 8 : [t,n, k, g, f, v, 1, d3]
3. Late8:[[,0,20,Lr,3]

Les études sur 1’acquisition des phonémes chez 1’enfant libanais sont trés rares a notre
connaissance. Nous en citons celle faite par Alam et El Hayek sous la direction de Kotob
(2001) dans le cadre d’un mémoire de fin d’études en orthophonie. Les résultats de cette
¢tude sont généralement en accord avec le groupement de Shirberg déja cité. Les phonémes
spécifiques a 1’arabe sont répartis sur les trois groupes, [h] [t] et [d] étant les plus précoces,
suivis par [¢] et [y] et [x]. Les phonemes [q] et [s] font partie du groupe final bien qu’ils
soient acquis avant [0], [0] et [3].

1.2.2.2- Les voyelles

Les études sur le développement phonétique se sont penchées sur les consonnes
plus que les voyelles. Une des explications a cela serait I’effet plus important des
consonnes sur ’intelligibilité. On dit que les consonnes servent a I’intelligibilité, alors que
les voyelles servent a 1’audibilité¢ (Léon & Bhatt 2005). On sait cependant que les voyelles

se développent tot, et que vers 3 ans, les enfants posseédent toutes les voyelles

4 Selon Sander 1972, cité dans Pena-Brooks & Hedge 2007: age auquel 51% des enfants produisent
correctement le son au moins dans 2 positions
5 Age auquel 90% des enfants produisent le son correctement dans toutes les positions
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«principales » de leur langue maternelle. Ils continuent a développer leur systéme

vocalique jusqu’a I’age de 6 ans, selon une étude par Fudala et Reynolds (1986).

1.2.2.3- Les groupes consonantiques

Appelé aussi suite consonantique, un groupe consonantique est une suite de deux
consonnes (ou plus, dépendamment des langues) appartenant a une méme syllabe. Dans
certaines définitions, on parle de groupes consonantiques inter syllabiques ou disjoints

quand la séquence de consonnes est séparée par une marge syllabique.

L’émergence des groupes consonantiques se fait bien aprés la production des consonnes
simples. C’est aux alentours de deux ans en général (McLeod, Dorn& Reed 2001) que
I’enfant commence a produire ses premiers groupes consonantiques binaires. Ceci pourrait
s’expliquer par la complexité articulatoire de ces groupes, exigeant une certaine
« maturité » anatomique et physiologique du systéme articulatoire. La période entre 2 et 3
ans est caractérisée par une grande variabilité, ou 1’enfant essaie plusieurs combinaisons
dans le but d’approcher du modé¢le adulte. Le développement et la maitrise de ces groupes
se poursuit méme apres 1’age de 9 ans, age auquel les compétences phono-articulatoires de

I’enfant se superposent a celles de I’adulte.

Templin présente en 1957 1’acquisition des groupes consonantiques de I’Anglais en

position initiale et finale, résumée dans le tableau suivant :
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Tableau 1.1- Acquisition des groupes consonantiques en Anglais

Age Position initiale Position Finale
4-0 pl. bl k1., gl mp, mpt, mps, ngk
pr, br, tr, dr, kr Ip, It, rm, rt. rk
tw. kw pL. ks
sm, sn, sp, st, sk ft
5-0 gr, I, fr, str b, If
rd, rf, m
6-0 skw 1k

rb. rg. r0, rd5, rst,

nt, nd, nB

7-0 spl, spr, skr sk, st, kst
sl sw 19, 1z
Jr. Or dzd

8-0 ki, sp

Comme nous pouvons le remarquer, en position initiale, les groupes contenant une
occlusive et une liquide sont les premiers a étre acquis sauf quelques exceptions. Les

groupes dont I’un des membres est une fricative suivent, [[r] et [0r] étant les plus tardifs.

A signaler que plusieurs recherches ont montré qu’en Anglais ainsi qu’en Allemand, les
groupes consonantiques en position finale dans le mot apparaissent plus précocement qu’en
position initiale. Ceci serait probablement di au fait que la plupart des groupes
consonantiques finaux représentent en Anglais des unités morphologiques et donc
I’attention de I’enfant s’y porte plus, alors qu’en allemand les groupes finaux sont plus
simples au niveau de leur composition et donc plus faciles a produire (Kirk & Demuth ,

2005).

Par contre, en Frangais, les groupes consonantiques en position initiale font leur apparition
plus tot que celles en position finale (Demuth & Kehoe 2006, cités dans Bishop & Minor-
Corriveau, 2015). Plusieurs facteurs entrent en jeu pour expliquer ces différences au niveau
des langues: la fréquence d’usage, la structure du mot  (monosyllabique ou
multisyllabique), le contenu morphologique, les probléemes de segmentation et
d’articulation et les structures syllabiques (syllabe simple: V ou CV ; syllabes complexe:

CCVC) (Demuth& McCullough, 2009, cités dans Bishop & Minor-Corriveau, 2015).
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Ainsi, comme I’exprime bien Zellal (1991) (p 120), « la spécificité structurale d’une langue

peut expliquer une spécificité dans la chronologie d’acquisition de ses composants ».

Certains autres auteurs préférent parler plutot de stades d’acquisition qu’ils décrivent en
quelque sorte d’ «universels », notamment Elbert et McReynolds (1979, cités dans
McLeod, Dorn& Reed 2001) (qui eux méme ont révisé¢ et développé les stades de
Greenlee). Selon ces deux auteurs, la production des groupes consonantiques passe par 4

étapes :

1- Omission des deux segments ex : classe [klas] devient [as]

2- Production d’un des deux segments et omission de 1’autre ex : [klas] est produit
[kas]

3- Les deux segments sont en quelque sorte « marqués » ex : [klas] devient [kwas]

4- Production correcte des deux segments

Ces processus caractéristiques du développement normal et bien d’autres seront présentés

plus en détails dans le paragraphe suivant.

Concernant I’enfant libanais, il n’y a pas a notre connaissance d’études faites a ce niveau.

1.2.2.4- Les processus phonologiques

Les processus phonologiques constituent une des caractéristiques principales du
développement phonologique normal. Ce sont des erreurs systématiques dans la production
qui vont dans le sens de la simplification, reflétant la construction du systeme phonologique
de I’enfant. Elles ne touchent donc pas les sons de maniere individuelle mais plutdt des
catégories de sons (Schelstraete, Maillart & Jamart 2004). Nous y référerons dorénavant par

PPS (processus phonologiques simplificateurs).
Ingram (cité dans Rondal & Esperet 1999) classifie les PPS en trois types :

- des processus structurels ou de structuration syllabique qui affectent la
structure des mots en simplifiant les configurations syllabiques. Nous en
citons les types les plus répandus :

e Suppression de la consonne finale (ex : fleu [flo] pour fleur [flor]) ou de

la syllabe finale (ta [ta] pour table [tabl])
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Réduction du groupe consonantique ex : beu [bg] pour bleu [blg]
Suppression de la syllabe non accentuée ex : to [to] pour manteau [mato]
Epenthése ou I’insertion d’une voyelle neutre (généralement le schwa)
entre deux consonnes ex : guero [goro] pour gros [gro]

Redoublement ex : totola [totola] pour chocolat [fokola]

des processus de substitution ou une classe de sons est remplacée par une

autre. Nous en citons les types les plus répandus :

Occlusion ou les consonnes constrictives’ sont remplacées par des
occlusives” ex : pil [pil] pour fil [fil]

Antériorisation ou avancement, ou une consonne antérieure (surtout
alvéolaire ) remplace une consonne postérieure (vélaire ou palatale”).
Pour les palatales particuliérement, on peut parler parfois de
dépalatalisation ( Pena- Brooks& Hedge 2007 ) : tafé [tafe] pour café
[kafe]

Postériorisation ou retrait : c’est le processus inverse du précédent, ou
une consonne antérieure est remplacée par une postérieure ex : keval
[keval] pour cheval [[oval]

Glissement ou une semi-consonne” remplace une liquide” ex : yapin
[jap€] pour lapin [lapg]

Dénasalisation ou oralisation ou un phonéme nasal (consonne ou
voyelle) est remplacé par un phoneme oral ex : baison [bezd] pour

maison [mezo]

des processus d’assimilation qui consistent a modifier un phoneme pour le

rendre plus proche d’un phonemes avoisinant que ce soit au niveua du mode

articulatoire, du point d’articulation ou du voisement . Ils se manifestent sous

deux formes :

La sonorisation ou les consonnes sont sonorisées lorsqu’ elles précedent
une voyelle et assourdies en fin de syllabe ex : sac [sak] devient zac

[zak] ou sag [sag]
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e [’harmonie consonantique dont les trois patterns les plus fréquents sont :

1- T’assimilation vélaire ou une consonne non vélaire tend a étre

assimilée a une consonne vélaire avoisinante exemple gateau [gato]
devient gako [gako]

2- Dassimilation labiale ou une consonne non labiale tend a étre
assimilée a une consonne labiale avoisinante exemple : bateau [bato]
devient bapo [bapo]

3- D’assimilation nasale ou une consonne orale tend a étre assimilée a
une consonne nasale avoisinante exemple : banane [banan] devient

manane [manan]

Les processus les plus répandus dans le développement normal sont la suppression de la
consonne finale, la simplification des groupes consonantiques, la suppression de la syllabe

non accentuée, 1’occlusion, I’antériorisation et le glissement (Pena- Brooks & Hedge 2007).

Concernant I’enfant Libanais, pas d’études publiées a notre connaissance. On pourrait
cependant nous référer a une étude faite par Dyson et Amayreh (2000) sur des enfants
Jordaniens (le jordanien appartenant comme le PAL au groupe des parlers arabes levantins)
agés entre 2 et 6 ans. Cette étude met en évidence un PPS spécifique, la dé-emphatisation
(ou un phoneme perd son caractére emphatique™®) avec une fréquence supérieure a 50 %
(PPS le plus fréquent selon cette étude) .En deuxieéme rang on trouve la suppression du
caractere de stridence et la latéralisation du r [r] (en 1 [1]) avec un pourcentage variant entre
25 et 50% selon les ages. La fréquence des patterns d’omission (réduction des groupes
consonantiques, omission de la consonne finale et omission d’une syllabe) varient entre 1 et
17.2% avec une supériorité pour la réduction des groupes consonantiques allant de 7 a 17.2

% (Dyson et Amayreh (2000).

Bien que les résultats des recherches présentent de grandes différences, on sait actuellement
que les processus phonologiques disparaissent entre 3 et 5 ans avec une diminution
significative de leur fréquence apres 4 ans (Schelstracte, Maillart & Jamart 2004). Les
processus impliquant les syllabes disparaissent avant ceux impliquant les phonémes. A 5
ans seuls peuvent subsister selon Jamart (2001, cité Schelstraete, Maillart & Jamart 2004)

la réduction des groupes consonantiques et 1’assourdissement qu’il n’est pas d’ailleurs rare
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de retrouver chez les adultes. Nous présentons dans ce qui suit un tableau issu de la
synthése des travaux de plusieurs (Grunwell 1987, Khan & lewis 2002, Lowe 1996, Smit
2004 cités dans Pena- Brooks & Hedge 2007).) ou sont mentionnés les ages probables de
disparition des PPS :

Tableau 1.2 : Age de disparition des processus phonologiques simplificateurs

PPS Age de disparition
Dénasalisation 2.6 ans
Assimilations 3

Sonorisation liée au contexte

Suppression de la consonne finale

Antériorisation

Réduction des groupes consonantiques (avec s)

Glissement (en position initiale)

3
3
4
Réduction des groupes consonantiques (sans s) | 4
5
7
8

Epenthése

La persistance de ces PPS aprés 1’age auquel ils sont supposés disparaitre serait signe d’un

trouble au niveau de la parole.

Nous avons présenté dans ce chapitre une revue de 1’aspect chronologique du
développement phono-articulatoire. Dans le chapitre suivant, nous nous pencherons sur les
facteurs influencant ce développement apres avoir introduit un des modeles théoriques de la

production de la parole.
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CHAPITRE 2

MODELE THEORIQUE ET VARIABLES AFFECTANT LE
DEVELOPPEMENT DE LA PAROLE

Pour mieux comprendre I’acte complexe qu’est la production de la parole, plusieurs
chercheurs ont proposé des modeles théoriques. Nous présentons dans ce chapitre le
modéele que nous avons suivi dans notre étude, suivi d’un exposé des variables impliquées

dans I’acquisition de la parole.
2.1 — Modzéle théorique

Hewlett, un des tenants de la phonologie naturelle, a présenté en 1992 son modele
pour expliquer la production normale de la parole. Bien que ce modele ne fasse pas
I’unanimité des recherches, il permet d’expliquer le développement normal ainsi que le

développement pathologique.
Ce modele suppose la présence

- d’un lexique d’entrée, ou sont regroupées les représentations lexicales codées sous
forme de caractéristiques perceptives
- d’un lexique de sortie ou sont stockées les productions de I’enfant, provenant de la

programmation motrice

Un appariement est alors réalisé entre les représentations d’entrée et celles de sortie,

constituées grace aux programmes moteurs.
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Figure 2.1 : Modéle de production de la parole selon Hewlett

Ce modele suppose, comme nous le remarquons, deux voies distinctes dans la production

de la parole chez I’enfant :

- Une voie directe partant du lexique de sortie vers les étapes périphériques de
production. Elle est utilisée pour les mots dont la production a été encodée

- Une voie indirecte réservée pour les mots nouveaux.
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Ces voies sont connectées a travers un systetme de feedbacks multiples (fléches en
pointill¢) dont un externe, en provenance du signal de parole et un autre interne provenant

de la planification. Ce systéme permet I’ajustement des programmes moteurs.

C’est lorsque ces feedbacks ne sont pas bien fonctionnels que s’installent les PPS
mentionnés dans le chapitre 1. Avec le temps, I’amélioration de ces feedbacks en efficacité

et la maitrise des programmes moteurs vont amener a la diminution progressive des erreurs.

2.2- Variables affectant le développement phono articulatoire

La parole étant un processus neuromoteur, 1’intégrité des organes et systémes qui la
régissent est trés importante pour son bon fonctionnement. Dans ce qui suit, nous exposons

les diverses variables impliquées dans ce processus.

2.2.1- Variables anatomiques, neurologiques et physiologiques

2.2.1.1- Anomalies structurelles

Les structures anatomiques impliquées dans 1’acquisition et la production de la
parole sont les levres, la langue, les dents, le palais et le voile du palais. Toute déviation
affectant ces structures pourrait avoir un effet sur la parole de 1’enfant mais cet effet
dépendrait du degré de la déviation. C’est dans cette optique que certains auteurs divisent

les déviations en deux catégories, mineures et majeures (Pena-Brooks & Hedge 2007).

Bien qu’elles puissent affecter la production de sons, les déviations mineures (taille des
levres, de la langue, volume de la volite palatine, pour en citer quelques-unes) n’auraient
pas un effet remarquable sur la parole. Nous nous limiterons donc a la présentation des
déviations majeures dont 1’effet sur la production de la parole est reconnu. Nous les

présentons dans ce qui suit en les groupant selon I’organe articulateur qu’elles touchent.

e Lalangue:
Grace a sa grande mobilité, la langue est considérée comme 1’organe articulateur

principal. Toute condition qui limiterait son mouvement pourrait affecter I’articulation dans
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la mesure ou I’individu serait incapable d’effectuer le geste articulatoire adéquat. Ces
conditions restent toutefois limitées. Nous en citons, la glossectomie, ou ablation partielle
ou totale de la langue. L’ankyloglossie (ou frein lingual court) quant a elle affecterait

I’articulation dans les cas ou le frein serait extrémement court.

o Leslevres:

Les fentes labiales constituent une des malformations principales affectant les
lévres. Elles empéchent la fermeture labiale ce qui affecte la production des consonnes
nécessitant une pression intra-buccale élevée (notamment les occlusives et les Fricatives).
Toutefois, une fente labiale adéquatement réparée (et a temps) ne serait pas nécessairement
associée a des altérations au niveau de la production de la parole. Le patient apprendrait a
utiliser des stratégies de compensation pour aboutir & une production normale ou quasi-

normale de la parole (Bloomer & Hawk , 1973)

e Le palais dur

Le role du palais consiste a séparer la cavité orale et la cavité nasale assurant par
conséquent, avec 1’aide du voile, une production adéquate du contraste oralité¢/ nasalité.
Une fente palatine non réparée ainsi qu’une ablation chirurgicale partielle ou totale

affecteraient séverement la production de sons et par suite I’intelligibilité.
e Le voile du palais

Le voile du palais est une partie importante du mécanisme velopharyngé grace a sa
fonction de séparation entre les cavités orale et nasale. En connectant ou déconnectant ces
deux cavités, le voile joue un role primordial dans la production du contraste oral/ nasal
ainsi que dans la résonance. Il assure aussi le maintien d’une pression intra buccale
suffisante pour la production des consonnes orales. Dans le cas d’une insuffisance
vélopharyngée causée par une fente ou un dysfonctionnement vélaire, la production de la

parole est affectée par plusieurs déformations dont les plus importantes sont :

- le recours a des stratégies de compensation résultant en des substitutions de sons

et des gestes articulatoires « inhabituels »
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- la faiblesse dans la production des consonnes nécessitant une pression intra-
buccale élevée (fricatives et occlusives)
- une déperdition nasale audible lors de la parole

- une hypernasalité affectant les phonémes oraux

e Lesdents:

Deux facteurs sont a envisager dans le cas des dents : 1’occlusion d’une part, et
I’alignement et le nombre des dents d’autre part. Bien que plus fréquentes chez les
personnes présentant des troubles d’articulation, les malocclusions ne causent pas
nécessairement des troubles articulatoires. Quant a 1’encombrement dental ou I’absence de
quelques dents, la corrélation avec les troubles articulatoires n’a pas été scientifiquement

prouvée (Pena-Brooks&Hedge 2007).

2.2.1.2- Déficits neuromoteurs

La production de la parole nécessite une force et une stabilit¢é musculaires, des
mouvements rapides, précis et bien coordonnés ainsi qu’un tonus musculaire adapté. Tout
déficit affectant les fonctions neuromusculaires pourrait affecter cette production. Nous

citons :

- L’infirmité motrice d’origine cérébrale ou une lésion au niveau du cerveau
affecterait la motricité et par suite la parole, dépendamment de sa localisation et son

étendue.

- La dysarthrie (ou les dysarthries) (Auzou, 2009) qui se définit comme un
trouble de la réalisation motrice de la parole suite a des Iésions du systéme nerveux
central ou périphérique (Darley et al. 1975 cité¢ dans Auzou, 2009). Elle se présente
comme un groupe de déficits caractérisés par la lenteur, I’imprécision, la faiblesse des

mouvements musculaires responsables de la parole. Elle englobe toute perturbation
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dans le contrdle neuromusculaire et se caractérise essentiellement par une

intelligibilité trés réduite

- L’apraxie ou le déficit réside dans la programmation du mouvement en

I’absence de paralysie musculaire

2.2.1.3- Pertes auditives

Il parait évident que toute atteinte de 1’audition aie des conséquences sur le
développement phono-articulatoire de I’enfant. Cette hypothése est confirmée dans les cas
de surdité ou dépendamment du degré de la perte auditive, le développement de la parole se
trouve retardé ou dans le meilleur des cas affecté par des processus phonologiques et des
déformations articulatoires. Cependant, le cas est différent pour les baisses transitoires
d’audition causées surtout par les otites moyennes. Les recherches dans ce domaine
(Shriberg, Flipsen and colleagues 2000 cités dans Bernthal, Bankson & Flipson 2009,
Bishop and Edmundson, 1986; Paden, Novak and Beiter, 1987; Churchill, Hodson, Jones and
Novak, 1988 cités dans Shriberg, Kent, Karlsson, Mcsweeny, Nadler & Br) ont abouti a des
résultats contradictoires allant d’un effet insignifiant des otites a un changement significatif
du développement phono articulatoire. Cette question reste a examiner surtout que plusieurs
variables rentrent en jeu, nous citons : la fréquence des otites, 1’dge d’apparition (pré ou

post lingual) ainsi que 1’acces au soin.

2.2.2- Capacités motrices :

Un déficit moteur (en dehors du cadre d’un handicap) n’est ni nécessaire ni suffisant
pour produire un trouble phono-articulatoire. Toutefois, une hypotonicité au niveau bucco-
facial pourrait contribuer a I’installation d’un trouble pareil articulatoire affectant par la

suite la production de la parole.



20

2.2.3- Variables cognitivo-linguistiques :

2.2.3.1- Développement du langage

Les ¢études (Bernthal, Bankson & Flipson 2009) ont montré que 60 % des
enfants présentant un trouble / retard de la parole présenteraient en méme temps un trouble
/ retard du langage. La corrélation entre ses deux troubles est donc scientifiquement

prouvée, bien que les pourcentages varient d’une étude a 1’autre.

2.2.4- Variables psycho-sociales
2.2.4.1- Sexe

Bien que le sexe ne soit pas un facteur de grande influence aprés un certain age,
les études ont montré un léger avantage en faveur des filles en bas age. Les enfants des
deux sexes finissent par atteindre des performances similaires avec une prédominance du
sexe masculin dans les troubles du langage et de la parole (Bernthal, Bankson & Flipson

2009).

2.2.4.2- Age

L’age est un facteur important pour le développement phono-articulatoire. Cet
aspect a été présenté en détails dans le premier chapitre. Il est important de mentionner
qu’aux alentours de 5 ans, les capacités articulatoires des enfants ressemblent de pres a
celle des adultes tout en continuant a s’affiner. Ce n’est que vers 9 ans que 1’age n’est plus

un facteur a considérer dans le développement de la parole.

2.2.5- Variables environnementales

2.2.5.1-  Statut socio-économique

Bien qu’il existe légerement plus d’enfants présentant des troubles articulatoires

dans les familles de statut socio- économique bas (surtout chez les moins de 4 ans) les
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¢tudes (Bernthal, Bankson & Flipson 2009) n’ont pas montré de corrélation directe entre
ses deux facteurs. Cette variable aurait donc un effet mineur sur le développement de la

parole.
2.2.5.2- Bilinguisme

I est actuellement admis qu’il existe une interaction entre les différents systémes
phonologiques chez I’enfant bilingue. C’est sur la nature de cette interaction que les
chercheurs sont en désaccord. Fabiano-Smith et Barlow (2010) ont présente les travaux de
plusieurs auteurs dans ce domaine : certains parlent de décélération ou délai (Kester &
Gorman, 1996;Vihman, 1982; Swain, 1972) , d’autres parlent d’accélération (Kehoe,
Trujillo& Lleo (2001), Led, Kuchenbrandt, Kehoe, & Trujillo (2003) ) ou de transfert entre
les deux systemes (Barlow, 2003; Fabiano & Goldstein, 2005; Keshavarz & Ingram,
2002; Schnitzer & Krasinski, 1996; Paradis & Genesee, 1996) .

Aprés avoir exposé ces variables, une question se pose : que se passerait-il si une ou
plusieurs d’entre elles sont déficitaires ? Le chapitre trois essaiera de répondre a cette
question en présentant les troubles de la parole, leurs types et le bilan orthophonique type

dans ce cas.
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CHAPITRE 3

LES TROUBLES DE LA PAROLE : DEFINITION ET BILAN

Les troubles phonologiques constituent un des principaux motifs de consultation en
orthophonie surtout pour les enfants agés entre 4 et 6 ans. La plupart du temps, les parents
se plaignent d’une parole pas ou peu intelligible, dépendamment de la sévérité du trouble.
Le role de I’orthophoniste est d’y remédier certes, mais avant tout d’en poser le diagnostic.
Dans ce chapitre nous définissons ces troubles, puis nous exposons les parties principales

du bilan orthophonique qui leur correspond.
3.1- Définition et cadre théorique

Les troubles de la parole ou troubles phonologiques sont des « troubles centraux qui
altérent 1’intégrité des représentations d’un niveau linguistique dans le systéme cognitif. Il
ne s’agit donc pas d’une atteinte des composants périphériques du systéme, c.-a-d. de
troubles de I’articulation, méme s’il n’est pas rare que les deux coexistent » (Schelstraete,
Maillart & Jamart, 2004, p.1). C’est un déficit qui affecte les représentations, et touche la

perception et la production.

Pour bien rendre compte de ces troubles, nous nous référons au modele de production

normale de la parole, proposé par Hewlett et déja présenté dans le chapitre 2.

En nous basant sur ce mode¢le, il parait évident que les troubles phonologiques touchent la

perception et la production de la parole.
Au niveau de la perception, on peut relever deux phénomenes inverses :

- Des difficultés de discrimination ou confusions entre des phonemes différents
- Des difficultés de constance phonémique ou I’incapacité a juger qu’un son est le

méme quand il est présent dans deux contextes différents
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Quant a la production, les troubles phonologiques ont plusieurs manifestations dont nous

citons :

- laréduction de I’intelligibilité¢ de la parole

- I’homophonie résultant de la perte des contrastes sonores ex : ti [ti] pour scie [si] et
fille [fij]

- ID’instabilité des productions ou un mot (ou son) est produit par 1’enfant de plusieurs

facons

Ces manifestations sont les conséquences de la présence des processus phonologiques
affectant la structure des mots, la qualité des phonémes produits et entrainant parfois

I’absence de quelques-uns.
3.2 - Classification des troubles

Outre les troubles liés a une pathologie définie comme la surdité ou I’infirmité motrice
d’origine cérébrale (se référer au chapitre 2 pour un exposé détaillé sur les étiologies

possibles), les troubles affectant la parole sont classiquement séparés en deux catégories :

- Retard simple de parole ou le développement phonologique suit globalement le

développement normal avec un décalage temporaire.

- Trouble Spécifique du Langage (communément connus en Anglais sous le terme
SLI, Specific Language Impairement) dont les formes les plus séveres sont
appelées dysphasies, caractérisés par un développement « disharmonieux » ou
certains domaines sont plus touchés que d’autres. La persistance des troubles est un
des criteéres diagnostiques les plus retenus. Trois types de troubles sont classés sous
le terme générique de TSDL : la dyspraxie développementale verbale, la dysphasie
linguistique, et les troubles pragmatiques du langage (Parisse, C. & Maillart, 2010).

Nous ne les exposerons pas en détails par souci d’économie

Les troubles phonologiques se manifestent par des distorsions au niveau de la parole. On
retrouve souvent des PPS persistant aprés 1’age ou ils sont supposés disparaitre mais on

peut aussi relever des processus « atypiques » comme 1’ajout de sons ou la production de
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consonnes n’appartenant pas au répertoire phonologique de la langue de I’enfant. Ces
erreurs affectent I’intelligibilit¢ de la parole, surtout dans les cas ou I’enfant n’est pas

systématique dans ses erreurs.

Quelle que soit 1’origine, la nature ou 1’étiologie du trouble phonologique, le bilan
orthophonique se base sur plusieurs axes que nous présenterons dans le paragraphe suivant.
A signaler que des bilans spécifiques existent pour chaque trouble, ou des parties sont plus

profondément explorées que d’autres.
3.3- Bilan articulatoire et phonologique

Vu le lien étroit qui entre ces deux domaines, il serait impossible d’évaluer la parole
sans passer par l’articulation. En fait, il est obligatoire de passer par I’articulation pour
aboutir a un diagnostic précis et donc différencier un trouble articulatoire d’un trouble

phonologique. Bri¢vement, dans le cas d’un trouble articulatoire :

- Les phonémes altérés sont limités

- Les phonémes produits appartiennent pas en général a la langue de 1’enfant mais
sont plutot des distorsions des phonémes de sa langue

- Les contrastes de la langue sont en général conservés lorsque le trouble est isolé

- L’intelligibilité se trouve par conséquent tres peu affectée.
L’examen de la sphére oro-faciale, les différentes tiches de praxies, ainsi que la
répétition de phonemes isolés aideront a poser le diagnostic d’un trouble

articulatoire.

Dans le cas d’un trouble phonologique, le bilan doit prendre en compte les différentes
composantes de I’acte de parole. Si I’on se base sur le modele de Hewlett dans le chapitre

2, trois axes principaux sont a prendre en considération :
3.3.1- Evaluation de la perception ou le lexique d’entrée
Apres avoir €liminé une perte auditive, le clinicien se doit de vérifier la

discrimination chez le patient ou sa capacité de juger si des sons, mots ou pseudomots

présentés oralement sont identiques. Généralement, les difficultés retrouvées par le patient
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dans ce genre d’épreuves (ex : E.D.P 4-8, ADT) devraient se superposer aux erreurs ou

confusions retrouvées en production.

3.3.2- Evaluation de la production ou le lexique de sortie

C’est dans cette étape que le clinicien doit juger si les productions du patient
correspondent & ce qui est attendu lors du développement normal et donc de décider si une
intervention est requise ou pas. Dans le cas ou la déviation du développement normal est
significative, cette évaluation aurait aussi pour but d’établir un plan d’intervention. Elle se
fait a travers :

- Lerecueil d’un échantillon de langage spontané ou le clinicien :

e Relévera et analysera les PPS en accordant une attention a leur quantité mais
aussi a leur qualité (processus normaux persistants, processus inhabituels,
processus tres variables) » (Schelstraete, Maillart & Jamart , 2004)

e Dressera I’inventaire phonémique de 1’enfant ou les phonémes de sa langue
qu’il peut produire

- Des épreuves spécifiques de dénomination (ex : N-EEL, ISADYLE, Arizona-3), de

complétion de phrases ou autres taches visant a évaluer la production d’une ou
plusieurs classes de phoneémes, types de syllabes ou groupes consonantiques (ex :
G-FTA- 2). Ces épreuves aideront aussi a mettre en évidence les contextes dans
lesquels les erreurs de production ont lieu (place du phonéme dans le mot, voisinage

d’un phonéme ou classes de phonemes définies, longueur du mot, complexité)

3.3.3- Evaluation de la programmation et de la planification motrices

Dans ce cas, le clinicien a recours a deux types de taches :

- la répétition de pseudo mots (ou mots n’appartenant pas a la langue mais respectant
ses reégles phonolotactiques), items pour lesquels le patient ne posséde pas de
représentations phonologiques et doit donc construire un nouveau programme

moteur (ex : N-EEL)
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- la répétition de mots ou la dénomination a plusieurs reprises mettant en évidence la

stabilité des productions stockées et donc la planification motrice adéquate.

Le clinicien complétera son bilan par une épreuve testant les compétences
métaphonologiques (ou la conscience des unités sub-lexicales du langage : syllabes, unités
intra-syllabiques, phoneémes). Cette épreuve (ex: BELEC) met en évidence [’acces
conscient du patient aux représentations phonologiques a travers des taches de syllabation,

comptage syllabique, et de manipulation syllabique et phonémique .....

Le cadre théorique des troubles de la parole étant bien défini, nous passerons dans le
chapitre qui suit a I’exposé des caractéristiques phonétiques et phonologiques du parler

Libanais, objet d’intérét de notre travail.



CHAPITRE 4

LE PARLER ARABE LIBANAIS : APERCU PHONETIQUE

Le parler arabe libanais fait partie des dialectes levantins, ensemble regroupant les
parlers des sédentaires du Liban, la Syrie, la Jordanie et la Palestine. Malgré sa petite
superficie, le Liban comme tous les pays regroupe plusieurs dialectes qui se différencient a
plusieurs niveaux et qui ont été étudiés par plusieurs chercheurs (dont Féghali® 1919 H

Fleisch’ 1963, El-Hajje® 1954).

Pour notre étude, nous allons nous pencher sur le parler du Grand Beyrouth. Selon Sayah
(1979), ce parler est intermédiaire entre 1’Arabe libanais, langue officielle enseignée dans
les écoles, et les dialectes spécifiques des régions. Il est donc compris par toute la

population et « gagne du terrain » sur les dialectes pour deux raisons principales :

- Son utilisation par les habitants de Beyrouth, résidents et temporaires

- Son utilisation par les médias

Dans ce qui suit, nous présentons brievement I’inventaire phonétique du PAL (et ses types
de syllabes. Les groupes consonantiques et leur régles seront abordés plus en détails vu leur

importance pour notre étude.
4.1- Systéeme phonétique du parler libanais

L’inventaire phonétique du PL comporte selon Naboulsi (2013) 31 consonnes, 2 semi-

consonnes et 16 voyelles.

6 Auteur de « Le parler de kfarAbida »
7 Auteur de « Le parler arabe de Kfarsghab »
8 Auteur de « Le parler arabe de Tripoli »
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Ces phoneémes incluent ceux provenant d’emprunts dont les plus fréquents selon le méme
auteur sont [p] et [g] parmi les consonnes. Sayah (1979) compte 25 consonnes, 2 semi-
consonnes et 14 voyelles. Cette différence est expliquée par la nature des corpus analysés
par les deux auteurs ainsi que par l’inclusion des phonémes de 1’arabe classique

occasionnellement utilisés dans le parler courant.

Le PL présente plusieurs spécificités dont nous citons :

4.1.1- Au niveau des consonnes

- Le trait « emphatique » est un trait pertinent dans le PL (ex : [slis] poussin — [sUs]
réglisse). Les consonnes emphatiques sont caractérisées par une double articulation
(Sayah, 1979) a I’exception du [q] dont I’emphatisation se réalise grace a un
resserrement pharyngal

- La consonne occlusive uvulaire sourde orale q se réalise généralement sous forme
de ? (ex : [?ered] pour [qird] ou « singe »), sauf pour les mots produits d’une facon
proche de I’arabe classique ex : [?iqtisad] , [faqara]

- Les consonnes interdentales* perdent en général leur caracteére interdental (ex :
[tim] pour [60m] ou « ail ») a ’exception des cas ou le mot est produit sous une

forme proche de I’arabe classique (ex : [Bawra] ou « révolution »)

4.1.2- Au niveau des voyelles

Le trait « long-court » est un trait pertinent ex: [rah] «il est parti » - [rah]
(morpheme exprimant le futur proche)
4.1.3- Au niveau des syllabes

Selon Stetson (cité dans Sayah ,1979), la syllabe est I’'unité de base de la parole. Sayah

affirme que « la segmentation de tout énoncé est avant tout une segmentation syllabique ».
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II relate I’existence de 11 types de syllabes dans le PL. Ce nombre est confirmé par Hamdi

(2007) bien que 2 différences existent entre les observations des deux auteurs :

1- La syllabe CCVCC mentionnée par Sayah n’a pas été citée par Hamdi
2- La syllabe V mentionnée par Hamdi n’a pas été citée par Sayah (qui a cit¢ CV en
notant que la chute du coup de glotte est systématique au début d’une coupe

rythmique apres une pause)

Dans ce qui suit, nous présentons une syntheése des types de syllabes en nous basant sur les

travaux des 2 auteurs.

Tableau 4.1- Fréquence des différents types de syllabe dans le parler libanais

Type de syllabe Fréquence
[\ 43,23%
cvC 33.61%
CvCC 0.93%
CCVC 3.73
ccv 2.99%
Cccvcece -

VC 0.28%
\Y% 3.55%
CV: 5.23%
Cv:C 5.32%
CCV:C 0.84%
CCV: 0.28%

Notons que les syllabes contenant des voyelles courtes ont un pourcentage d’occurrence

nettement plus élevé que celles contenant une voyelle longue.
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4.1.4- Au niveau des groupes consonantiques

Les groupes consonantiques existent dans le PAL sous forme binaire (a signaler que
dans certains dialectes régionaux non — différentiels, les groupes consonantiques de 3
consonnes existent ex : [Jtrajna]) (Abdul-Karim, 1980). Ils peuvent se retrouver en marge
syllabique gauche ou droite. On peut alors déduire que tout groupe consonantique se
trouvant en milieu d’'un mot sera rompu par la syllabation (Abdul-Karim, 1980) ex :

[dajn/ti]

Les groupes consonantiques peuvent étre primaires ou secondaires. Sayah (1979) définit
les groupes consonantiques primaires comme ceux dont les deux consonnes ne sont pas
séparées par une joncture morphologique ex : [kte€b]. Les groupes secondaires sont ceux
dont les deux consonnes sont séparées par une joncture morphologique ex : [jném] (il dort)

ou le morphéme [j] représente la 3¢me personne du singulier au masculin.

11 est difficile de donner le nombre précis des groupes consonantiques dans le PL vu qu’il y
a, a notre connaissance, peu d’études a ce niveau. Nous présenterons plutot les régles qui
régissent les combinaisons consonantiques vu que le peu d’études réalisées, se base surtout
sur des analyses de corpus ce qui rend pratiquement impossible la mise en évidence de tous
les groupes. En effet, Vogt (cité dans Sayah, 1979) parle de groupes actuels, virtuels et
inadmissibles. Les groupes actuels sont ceux qui ont €té réalisés dans une analyse de
corpus, alors que les groupes virtuels sont les groupes possibles mais qui n’ont pas été
retrouvés dans I’analyse. Les groupes inadmissibles sont ceux dont la réalisation est

impossible.

Dans le PL, les groupes inadmissibles ou interdits que ce soit en position initiale ou finale

sont ceux formés par :

- la répétition d’'une méme consonne, car une loi phonologique exige que la
syllabation sépare les deux éléments d’une géminée

- deux consonnes emphatiques et ceci a cause des contraintes articulatoires

- une consonne emphatique et sa correspondante non emphatique vu que cette
derniére automatiquement sera emphatisée

- une fricative” aigué avec une emphatique pour la méme raison déja citée
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- deux fricatives aigues ([s], [z], [[] et [3]) vu le rapprochement du lieu d’articulation
- deux consonnes appartenant a 1’un des trois groupes : vélaires, pharyngales” et

* - . . .
laryngales™ et ceci a cause des contraintes articulatoires

Les groupes consonantiques en position finale présentent une particularité a mentionner : la
possibilité d’une épenthése ou insertion de la voyelle [e] ou [i] entre les deux consonnes

d’un groupe. Ce phénoméne serait selon Abdel Karim (1980) :

- obligatoire si la racine du mot se termine par une sonante’ comme [1], [m], [n], [r]
ex : [esem], [jeser]
- bloqué si la racine se termine par une sonante + obstruante® ex : [tilt], [fams]

- facultatif si la racine se termine par 2 obstruants ex : [habs], [sabt]

Ceci dit, Haddad (1984) précise qu’il n’y a presque aucun cas ou ce phénomene soit
complétement interdit, a 1’exception des combinaisons semi-consonne-consonne . En
d’autres termes, 1’épenthése pourrait avoir lieu dans n’importe quel contexte, bien que

certains contextes y soient plus favorables que d’autres.



CHAPITRE 5

ELABORATION ET PASSATION DE L’ EPREUVE

Aprés avoir présenté une revue de la littérature qui sous-tend notre travail, nous allons

exposer 1’étude que nous avons menée.
Notre étude a deux objectifs principaux :

- Elaborer une épreuve adaptée au contexte libanais, qui teste la production des
groupes consonantiques chez I’enfant. Rappelons que les groupes consonantiques
posent une grande difficulté¢ au niveau de la production chez les enfants présentant
un trouble phonologique. Les orthophonistes libanais ne disposent pas d’outils
adaptés pour les évaluer pour pouvoir ensuite les rééduquer.

- Vérifier I’hypothése qui postule que 1’acquisition des groupes consonantiques par
I’enfant libanais suit les normes publiées dans la littérature et doit par la suite étre
achevée aux alentours de cinq ans. Cette vérification fournirait au praticien ainsi

qu’au chercheur une norme développementale dans le domaine phonologique.

5.1- Construction de I’épreuve

5.1.1.- Analyse des groupes consonantiques du PAL

Afin que notre épreuve soit valide au niveau du contenu et donc représentative du
parler libanais, nous avons décidé de nous baser sur les pourcentages des groupes

consonantiques dans le PAL pour la construire. A notre connaissance,
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aucune étude n’a été faite a ce sujet. Il fallait donc qu’on puisse nous-méme trouver ces

pourcentages en recourant a une analyse de corpus.
Pour cela, nous avons enregistré deux émissions télévisées :

-« Sabah Lebnen » diffusée sur T¢l¢ Liban le 3 juillet 2015 pour une durée de deux
heures

-« 24 qirat » diffusée sur LBCI le lundi 29 juin 2015 pour une durée de 40 minutes

Notre choix peut étre justifié par les points suivants :

- L’émission « Sabah Lebnen » consiste en des interviews et reportages courts
couvrant une multitude de sujets, ce qui assure une variabilité dans les mots et
structures produites

- Les présentateurs de télévision ainsi que les séries télévisées (dont « 24 qirat »)
utilisent généralement le PAL blanc et donc I’influence des dialectes régionaux est

trés réduite.

Le corpus a été transcrit en utilisant I’API et ensuite syllabifié. Nous le mettons dans
I’annexe 1 a la disposition de chercheurs intéressés par le parler libanais, tout en notant que
notre transcription (surtout des voyelles) pourrait comporter des erreurs vu que notre centre
d’intérét principal était les groupes consonantiques. A noter qu’au cours de la transcription,
nous avons omis les phrases produites en arabe classique (citations ou simplement
changement de code fréquemment effectué a la télévision). Les mots utilisés couramment

sous leur forme classique dans le PAL ont été conserveés ex : sbadll ¢ JLawyl,

Suite a cela, nous avons procédé au repérage des groupes consonantiques dans les
différentes positions. A ce sujet, il serait important de signaler que nous avons inclus dans
notre dépouillement les consonnes adjacentes ou plus précisément les groupes
consonantiques séparés par une marge syllabique (appelés groupes inter-syllabiques ou
disjoints). Ce choix méthodologique se justifie par la finalité de notre travail. En effet, nous
savons que les consonnes adjacentes qu’elles fassent partie d’un groupe consonantique ou

qu’elles soient séparées par une frontiere syllabique posent plus de difficulté au niveau de
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la production que les consonnes simples (Stockmane et Stephenson, cités dans Dyson and
Amayreh, 2000). Il serait donc important de les prendre en considération au cours de notre

travail.

Les groupes consonantiques repérés ont ensuite été classés selon le mode d’articulation de
leurs €léments par exemple : le groupe [ns] du mot [nsit] appartient a la classe nasale-

fricative.

L’analyse de ce corpus nous a donné 3822 groupes consonantiques répartis sur 24 types de

combinaisons selon les pourcentages suivants :
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Tableau 5.1 : Fréquence des groupes consonantiques dans le corpus analysé

Type de combinaison Exemple Pourcentage
Fricative - occlusive [sk] dans [skot] (tais-toi) 11.9
Liquide-Fri [rf] dans [rfi?](camarade) 8.3
Lig —Occ [Ib] dans [1bos] (habille-toi) 8.27
Occ-Occ [kb] dans [kbir] (grand) 7.61
Fri-Liq [Jr] dans [[rebet] (j’ai bu) 6.3
Fri-Nas [sn] dans [snin](annees) 6.15
Semi-consonne-occ [jt] dans [jtebe{] (suit) 5.94
Occ-Fri [bs] dans [bsajne] (chat) 5.47
Occ-Liq [tr] dans [trab] (terre) 4.81
Nas-occ [nb] dans [nbid] (vin) 4.76
Sem-Fri [ws] dans [wselet] (je suis arrive) 4.68
Lig-Nas [rm] dans [rmu/](cils) 4.45
Nas —Fri [nh] dans [nhar] (jour) 4.24
Occ-Nas [dm] dans [dmu$] (larmes) 3.35
Fri-Fri [Jf] dans [ftef] (levres) 2.3
Sem — Nas [jn] dans [jna??i] (choisit) 2.2
Occ-Sem [bw] dans [bweb] (portes) 1.96
Sem-liq [jr] dans [jrenn] (sonne) 1.9
Lig-Sem [] dans [ljom] (aujourd’hui) 1.54
Fri-Sem [Jw] dans [fwaj] (un peu) 1.33
Nas- Nas [mn] dans [mnawwa¥] (varié) 1.23
Nas-liq [mr] dans [mr&je] (miroir) 0.63
Sem-Sem [jw] dans [jwalle{] (allume) 0.26
Nas-Sem [nj] dans [njéb](canines) 0.23

Les propos notés entre des accolades représentent la transcription phonétique

Les propos notés entre parentheses représentent la traduction en Frangais des termes
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5.1.2- Elaboration de I’épreuve

Suite a ce dépouillement, nous avons établi la liste des mots qui constitueront notre
épreuve. Les groupes consonantiques ont €té intégrés en position initiale dans des mots et
ceci pour limiter I’influence des phonémes avoisinants d’une part, et d’éviter 1’éventuelle

épenthése en finale d’autre part. Les mots choisis répondent a plusieurs critéres :

- Ils sont connus par les enfants agés de 4.5 2 5.5 ans

- La répartition des groupes consonantiques respecte leur fréquence d’apparition dans
notre corpus par ex : le groupe Fri-Occ qui est le plus fréquent dans notre corpus
est représenté par 5 items alors que le groupe Nas-Semi qui est le moins fréquent
n’est représenté qu’une seule fois.

- La répartition des consonnes dans les groupes consonantiques respecte dans la
mesure du possible I’ordre de fréquence des consonnes dans le PAL selon Naboulsi
(2013). Par exemple, la consonne [¢] qui est la plus fréquente parmi les Fricatives
(6.8%) figure 5 fois dans les groupes consonantiques alors que la consonne [s] qui
est la moins fréquente dans le méme groupe (1.2 %) ne figure qu’une seule fois

- Ils appartiennent a différentes catégories grammaticales : noms au singulier, au
pluriel, avec ou sans article et verbes conjugués aux différents temps avec
différentes personnes. Bien que notre épreuve ne soit pas linguistique, cette
variabilité est imposée par la structure phonologique du parler libanais. En effet, un
grand nombre de groupes consonantiques est constitué par des unités

morphologiques ex : le groupe [mn] dans le verbe [mn&kol].

Les mots choisis ont alors été intégrés dans des phrases a compléter. Bien que ce genre
d’épreuves existe dans le domaine de 1’évaluation de la parole, il n’est pas pour autant le
plus fréquent. Cependant, nous y avons délibérément recouru et ceci pour plusieurs

raisons :

- Une partie importante de notre liste est constituée de mots que 1’enfant ne peut pas
simplement dénommer. Il a besoin donc d’un mode¢le qui sert & induire la réponse

qu’on attend de lui par exemple : pour produire le mot [mn&kol], la phrase porteuse
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doit contenir un verbe représentant la méme forme grammaticale comme
[menyassil]. La phrase sera donc : [2awwal [T menyassil w ba¥dén mnékol]

- Notre étude porte dans un premier temps sur 1’aspect normal du développement
phonologique. Il serait plus intéressant donc d’évaluer la production dans un
contexte qui soit proche de la parole spontanée, pour accéder a la représentation du
mot. Selon Khan et Lewis (2002) (cités dans Grodon-Brannan and Weiss, 2007), la
présence de processus phonologiques dans la parole spontanée est bien mise en
évidence dans les taches de dénomination et de complétion de phrases , condition

qu’une épreuve de répétition ne pourrait pas assurer .

Les phrases construites ont été alors représentées photographiquement, le support visuel

constituant une aide importante a 1I’évocation du mot -cible.

Notre épreuve se constitue donc de 43 items (cf. paragraphe 5.3) représentés sous forme de
paires de photos présentés sur une planche A4, comme on le voit dans la figure suivante

représentant I’item 13.

Figure 5.1- Modéele des items du test
L’épreuve complete est présentée dans I’annexe 2.
5.2- Choix de la population

Notre population est constituée de deux groupes de sujets : les enfants a développement

typique et ceux présentant un trouble phonologique.


https://books.google.com.lb/books?id=txBpIyIhXE8C&pg=PA124&lpg=PA124&dq=sentence+completion+in+phonological+assessment&source=bl&ots=i-BM4cxxwe&sig=B1ckZVmzj1h-iKsD7itfk-1ImJk&hl=en&sa=X&ved=0CEQQ6AEwBmoVChMIoIS7gsGmyAIVS9oaCh0iwwNF#v=onepage&q=sentence%20completion%20&f=false
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5.2.1- Sujets a développement typique

Les enfants du groupe a développement typique répondent aux critéres d’inclusion

suivants :

- 1Ils ont entre 4.5 et 5.5 ans. En effet, les processus phonologiques et plus
spécifiquement ceux touchant les groupes consonantiques sont supposés disparaitre
aux alentours de 5 ans. C’est donc a cet age que ’enfant devrait avoir une parole
saine et par conséquent, c’estl’dge a partir duquel un diagnostic de trouble
phonologique pourrait étre scientifiquement validé.

- IIs sont scolarisés dans une école régulicre, de niveau socio-économique moyen,
dans la région du Beyrouth administratif. Notre choix est tombé sur Le college des
peres Antonins Hadath — Baabda, accueillant des enfants de toutes les confessions,
venant de plusieurs régions du Liban et habitant Grand Beyrouth.

- Leur langue maternelle est le parler arabe libanais.

Ont été exclus de ’échantillon les enfants:

- présentant des troubles sensoriels, neurologiques ou moteurs

- présentant ou ayant présenté un trouble significatif du langage ou de la parole

- suivant ou ayant suivi une rééducation orthophonique ou psychomotrice

- dont la langue maternelle n’est pas le PAL

- ayant une histoire d’otites fréquentes et répétitives (plus que 3 fois/ an). Bien que
dans plusieurs recherches (dont nous citons celle de Shriberg, Kent, Karlsson,
Mcsweeny, Nadler et Brown en 2003), on adopte le critére de 5 fois/ans, nous avons
décidé d’adopter un critére plus sévére puisque, contrairement a ces études, nous
n’avons pas le moyen de nous assurer de I’exactitude des propos des parents surtout

que parfois les otites peuvent passer inapergues.

Pour assurer le respect de ces critéres, nous avons préparé un questionnaire destiné aux
parents (annexe 3). Ce questionnaire vise plusieurs aspects du développement de I’enfant a

plusieurs niveaux :
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- L’état général de santé avec des questions détaillées concernant les otites
- Les acquisitions principales : marche, propreté
- Le développement langagier

- L’environnement linguistique.

Suite au dépouillement du questionnaire, sept enfants ont été exclus. Un autre enfant a été
¢liminé suite a la passation pour avoir répondu systématiquement a tous les items en

Francais. Les enfants restants sont au nombre de 61 et I’échantillon se compose comme

suit :
Tableau 5.2 : Composition de I’échantillon d’enfants a développement typique
4 ans 6 mois - Sans 5 ans -5 ans 6 mois Total
Filles 18 15 33
Gargons 12 16 28
30 31 61

5.2.2- Sujets présentant un trouble phonologique
Ce groupe comporte douze sujets répondant aux critéres suivants :

- ils ont entre 4ans 6 mois et 5 ans 6 mois

- 1ls présentent un trouble phonologique diagnostiqué par une orthophoniste
Les sujets ont été recrutés dans des cabinets d’orthophoniste ainsi que dans le Centre de
Soins du département d’orthophonie’.Suite a la passation, un sujet a été exclu de

I’échantillon vu qu’il n’a pas voulu répondre a tous les items du test.
5.3- Pré-test

Pour nous assurer que les photos et les phrases seront comprises par les enfants de notre
échantillon, nous avons fait une passation sur 10 enfants répondant aux critéres d’inclusion.
Suite a ce pré-test, quelques modifications ont eu lieu au niveau des phrases des items 20,

27,28, 35, 42. En effet, les mots-cibles de ces cinq items sont des verbes a la 3™ personne

% Faculté de Santé Publique — section II- Université Libanaise
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du singulier, précédés du morphéme «a= » [fam]. Plus de la moitié des enfants ont produit
cette forme en commengant par le morphéme [bi] exemple : [binot] au lieu de [jnot], ce qui
faisait disparaitre notre groupe consonantique ciblé. Nous avons alors omis le morphéme
«a= » [Yam] et reformulé la phrase en précédant le mot-cible par «s% » [baddo], «—_=x »

[bjalrif] et «—=>» [bihebb].
Les items de 1’épreuve sous leur forme finale sont représentés dans le tableau suivant :

Tableau 5.3 : Présentation des items de I’épreuve !°

Combinaison ciblée | Mot Cible Phrase porteuse
A S S35 Ol
. [skarbine] [hajdazezdén/whajdi//]"!
D Gy 5 CSls S 5
2 [hkit] [bel?awwalkenets€kit/wbaSden//]
3 Fri —Occ (ke sl e sl s Al ga vl
[?tIni] [ssabemaSotabe/w?emmoSamet?ello//]
b ST B INTY
: [zbele] [honfizhtr/whonf1//]
N L a5 el Lo sy e
> [3d1d] [hajdabot?adim/whajdabaot//|
] aba Al a5 (ol 18 a
[rsas] [hajda?alamtelwin/whajda?alam//]
7 Lig-Fri S s ""—MJ dm
[rfi€i] [hajdirfi?ti/whajda//]
] pany s ST i J )
; [1Sebet] [2awwal1?akalet/wbaSden//]
Combinaison ciblée | Mot Cible Phrase porteuse
SN hua 5 ) shaanll laa
i Lig-Occ [Ikaleb] [hajdalSasfur/whajda//]
10 <l I 5 ~lidall lua

10 L a traduction des items de I’épreuve en francais est disponible dans I’Annexe 8
11/ représente une pause courte alors que // représente une pause longue accordée a I'enfant pour
répondre a la sollicitation
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[Ibeb] [hajdalmefteh/whajda//]
" G Ul 53 Ja guine (58 5 aly pe ()5
[rbehet] [honfambelSab/whonmabsiitla?anno?ana//|
" G o Ly (all e pald G
[bdobbon] [basyallismen?al?abi/dejmanberza$//]
Occ-Occ - —
13 S SO S $9 (BUs
[ktir] [honfifwaj/whonfi//]
ade bulac gal O glanlle an )y uall s
14
[Sle] [honessaberasam§alhét/whon?emmoSamt§ajjit/]
Syl Opdna s ST 5 )
15 Fri-Liq
[Jrebet] [Pawwalfi?akalet/wbaSden//]
BB b 5 Ui e
16
[frez] [hajdateffeh/whajda//]
. siles Oy oo Sl Cuse
7
[hmelto] [Fabbétessatelmaj/wbafden//]
Fri-Nas
Ol LS A s g el LG 58 s
18
[snén] [hajdeferfejet/aCer/whajdefer[ejet//]
1 Y SUIE 08 5 2528 SN () 50
[w?af] [hon?aletlo?Sod/whon?aletlo/ /]
Sem-Occ .
20 oAl i S 5 S sy ouall
[jtalfin] [ssabebihebbjektob/wkamenbihebb//]
A a5l
21
[bsajne] [hajdakaleb/whajdi//]
Occ-Fri _
EENEN Gua sl lan
22
[dzeze] [hajdadik/whajdidzeze/]
’3 REpk Js s aB Jsa
[tlete] [holetnén/whol//]
Occ-Liq £3UL S Gsa s I S G e
24 [das]
: [hon?aletlonzal/whon?aletlo//]
Combinaison ciblée | Mot Cible Phrase porteuse
ol 1 5 e s a
25 ,
Nas-occ [ndif] [hajdawesey/whajda//]
26 BES s s O
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[nkasar] /hon wa?aS w hon/
57 2y o el 5 G By uall
/jSedd/ [ssabebja3rifjektob/wkamen bjaSrif//]
Sem- Fri :
Sy RO s OR
28
[jsakkir] [honbaddojeftah/whonbaddo//]
Ll Jaua g Jaall s
29
[Imefteh] [hajdal?efel/whajda//]
Lig-Nas
30 )
[Imayj] [hajdalSasir/whajdi//]
31 e 055 O
[nhar] [honlel/whon//]
Nas-Fri
333 . S 5 O
32
[myadde] [hajdatayet/whajdi//]
ali L Ja8 Ll (8 ac
33 Occ-Nas
[tnEm] [Camtfarfisnéna?abelma//]
) I 5 aS s
34 Fri-Fri
[zyTr] [hajdakbir/whajda//]
Ly o S 5 a8y sy el
35 Sem-Nas . .
[jnott] [ssabebihebbje?fod/wkamenbihebb//]
ey Jst5das lan
36 Occ-Sem
[tjeb] [hajdabot/whol//]
Ny S Aoy B
37 Sem- Liq
[wled] [honfiwalad/whonfiktir//]
sl lass 5 Y1 s
38 Lig-Sem .
[lwes3] [hajdel?1d/whajda//]
Jsh s (ne sae
Use
39 Fri-Sem _ [hajdeSen/whol//]
[$jan]
Combinaison ciblée | Mot Cible Phrase porteuse
JSLe gy Jaie (S5 )
40 Nas-Nas
[mnekol] [?awwal [imenyassil/wbaSdén//]
41 Nas-liq 4l e A SRE G JPAIY
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[mrgje] [hajdefer[eje/whajde//]
g /hsn O 5 als uall (58
42 Sem-Sem . .
[jwass1] [honessabenejim/whonbajjobaddo//]
4 5l Ly LIS (58 5 s WL ()50
43 Nas-Sem ..
[nwafqT] [honelbabanejim/whonkellnabadna//]

5.4- Passation

5.4.1- Conditions et consigne

La passation de I’épreuve s’est déroulée durant octobre et novembre de 1’année 2015.
Chaque enfant était pris individuellement, dans une salle calme et bien éclairée. La séance
commengait par une petite conversation dont le but était de mettre I’enfant a 1’aise mais
aussi de déceler un éventuel retard de langage non-signalé par les parents dans le groupe de

sujets a développement typique.

Ensuite, la passation de 1’épreuve proprement dite commengait par la consigne :
nlﬂéﬁéqiﬁ\}:\j@dﬁggm ST NS PRAREATIEAT L

[halla?badnanfufsuwar/?anabadde?tlzimle/w?entabaddaktkaffija] (Nous allons voir des
photos, je vais dire une phrase et toi tu vas la continuer) suivie d’une démonstration. En cas
ou I’enfant produisait un mot différent du mot-cible, I’examinateur pouvait donner toutes
les facilitations a 1’exception de 1’ébauche orale pour ne pas influencer la représentation
phonologique du mot. C’est seulement en cas d’échec de toute facilitation que I’enfant était

invité a répéter le mot apres 1’examinateur.

Ensuite, la répétition de la liste des phonémes du PAL était administrée pour éliminer un
trouble articulatoire. Les réponses de 1’enfant étaient notées sur la fiche de notation (annexe

4).

La durée de passation était de 10 a 15 minutes par enfant.
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5.4.2- Cotation

Un point était attribué a chaque réponse correcte et 0 a chaque réponse incorrecte pour
obtenir un score total par enfant (cf. annexe 5 pour le tableau de cotation de tous les sujets).
Les erreurs liées a une difficulté articulatoire déja relevée en répétition de phonémes

n’étaient pas comptabilisées.

Nous avons aussi calculé les sous-scores représentant les vingt-quatre différentes

combinaisons consonantiques étudiées par notre épreuve.

Les scores obtenus ont alors été transformés sur cent pour homogénéiser la présentation des

résultats. Ces données ont été ensuite traitées a 1’aide du programme SPSS.
5.5- MODIFICATIONS

Suite a la passation, nous avons relevé les items pour lesquels la fréquence de production
du mot-cible était inférieure a 30%. En d’autres termes, nous avons relevé les items pour
lesquels les enfants ont produit, aprés toutes les facilitations, un autre terme que celui
b 1 b 1 9 r r . . .
qu’on attendait d’eux. Ces confusions n’ont pas affecté les résultats statistiques puisque
nous avons recouru dans ces cas-la a la répétition. Toutefois, nous avons trouvé important
de modifier ces items pour qu’ils soient plus adaptés. Nous avons regroupé les confusions

en deux groupes :

e Substitutions morphologiques : sous ce titre, on a groupé les items pour lesquels on
a obtenu des réponses morphologiquement différentes. Ces différences ont été
relevées surtout pour :

- Les mot-cibles au pluriel (items 38, 40) ou les enfants ont trouvé des difficultés a
produire la forme correcte du pluriel et I’ont remplacée surtout par "_3S "[ktir] + le
nom au singulier

- Les verbes au passé (items 2, 9, 16) qui ont été remplacés surtout par le présent

- Les items commengant par I’article défini "J" [?al] ou les enfants ont le plus
souvent omis I’article. A signaler que cette omission ne s’est pas produite pour tous
les items. Nous avons cependant préféré les modifier surtout que 1’omission du [I]

pourrait &tre confondue avec une erreur phonologique
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e Substitutions sémantiques : sous ce titre on a groupé les items pour lesquels les
enfants ont donné des réponses différentes au niveau sémantique. Ces
substitutions proviennent :

- de différences dans le choix du mot comme dans les items 21, 22, 32 et 33 ou
Calhy " [jtalfen] a été fréquemment remplacé"Bx" [jde?], "4iw" [bsajne] par
"iw"[bise], "e"[nhar] par "z»<=" [sobeh] et "= "[daw] et "3:33< " [myadde] par
"ASS " [tekkeje]

- des difficultés a retrouver le mot cible et ceci a cause de la présence de plusieurs
possibilités que la phrase porteuse n’a pas pu limiter, ou a cause de I’imprécision de
la représentation photographique. Nous citons les items 4 ou " ke " [?tTni] a été
fréquemment remplacé par " WL s [baddi jeha] et 18 ou "sles" [hmelto] a
fréquemment été remplacé par " sixai"[?ayatto] ou a="

" 54 o [{am fUfo]

A signaler que certains items, plus spécifiquement 22 et 23, ont été fréquemment produits
en langue francgaise par les enfants. Ceci s’explique par le fait que 1'un d’eux représente un
animal et l’autre un nombre, mots que beaucoup d’enfants apprennent en Frangais.
Toutefois, on a pu obtenir la réponse désirée dans le PAL en demandant simplement a

I’enfant de changer de code.

Dans ce qui suit, nous présentons les modifications que nous avons proposées pour les
items déja cités. A signaler que la fréquence des groupes consonantiques a été respectée.
Nous avons de méme essayé¢ dans la mesure du possible de suivre la fréquence des

consonnes que nous avons suivie dans la construction de 1’épreuve.
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Tableau 5.2 : Modifications proposées sur les items prétant a confusion

Item Type d’erreur Modification proposée Forme finale de I’item
2 — [hkat] Substitution Remplacement du mot | [hon?aletloskot/
morphologique | cible par la forme | whon?aletlo//hki]
impérative  [hki] avec
modification de la phrase
porteuse
4- [?tini] Substitution Remplacement du mot | [hon?aletlosakkir/
sémantique cible par [ftah] et | whon?aletlo//ftah]
changement des photos
et de la phrase porteuse
8- [19ebet] Substitution Remplacement du mot | [honel?alamhaddel?annine/
morphologique | cible par [ISelbe] et | whonel?alamhadd//1€elbe]
changement des photos
et de la phrase porteuse
9- [lkaleb] Substitution Changement de la phrase | [hajdaraselSasfur/
morphologique | porteuse whajdaras//lkaleb]
10-[1beb] Substitution Changement de la phrase | [hajdimaskitelfenzen/
morphologique | porteuse et des photos Whaydimaskit//Ibeb]
15-[[rebet] Substitution Remplacement du mot | [hon?aletlokdl/
morphologique | cible par la forme | whon?aletlo//[rab]
impérative [[rab] avec
modification de la phrase
porteuse
Item Type d’erreur Modification proposée Forme finale de I’item

18- [hmelto] | Substitution Remplacement du mot | [hon?aletlolbosezzaket/
sémantique cible par [hmol] et | whon?aletlo/hmoleffanta]
changement des photos
et de la phrase porteuse
20- [jtalfin] | Substitution Remplacement du mot | [ssamkebtaSriftesbah/

sémantique

cible par [jtir] et

welSasfurbjalrif/jtir]
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changement des photos

et de la phrase porteuse

21- [bsajne] | Substitution Remplacement du mot | [hajdalb&t?arib//
sémantique cible par [bS%1d] et | whajdalbetb{id]
changement de la photo
et de la phrase porteuse

30- [Imaj] Substitution Changement de la phrase | [?anabhebbel§asir/
morphologique | porteuse wkamenbhebb//Imaj]
32- [nhar] Substitution Remplacement du mot | [hon3amntaSmilbebe/
sémantique cible par [nhammemo] et | whon3amenhammemo]
changement des photos
et de la phrase porteuse
33- Substitution Remplacement du mot | [hajda?estéz/whajdi//mSallme]
[myadde] sémantique cible par [mSallme] et
changement des photos
et de la phrase porteuse
38- [wled] Substitution Remplacement du mot | [honfamjekolzebdewmrabba/
morphologique | cible par [wlaban] et | whonfamjekolrezz//wlaban]
changement des photos
et de la phrase porteuse
40- [SjUn] Substitution Remplacement du mot | [honfibanadira/whonfi//yjar]
morphologique | cible par [yjar] et

changement de la photo

et de la phrase porteuse

Aprés avoir exposé la méthodologie du travail, nous allons dans le chapitre suivant

présenter les résultats puis les interpréter a la lumicre de nos objectifs et hypothéses.




CHAPITRE 6

PRESENTATION ET INTERPRETATION DES RESULTATS

Les données recueillies suite a la passation ont été traitées a 1’aide du programme SPSS.

Dans ce qui suit, nous présentons 1’analyse statistique puis 1’interprétation des résultats.

6.1- Présentation des résultats

6.1.1-Statistiques descriptives

Nous avons effectué I’analyse statistique des sous-scores et scores de nos deux groupes

de sujets.
6.1.1.1 - Statistiques descriptives de la tranche d’age 4.5-5 ans

Comme nous le voyons dans le tableau 6.1, la moyenne des scores dans cette tranche d’age
est de 92.25 avec un écart type de 8.73. Concernant les sous-scores, on remarque que la
combinaison Occ-Liq a la moyenne la plus basse (61.67) alors que les combinaisons Sem-

Fri, Occ-Sem et Liq -Sem partagent la moyenne la plus élevée (100).
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Tableau 6.1 : Résultats statistiques de la tranche d’age 4.5-5 ans

N Minimum | Maximum |Moyenne |Ecart type
Score total 30 69.77 100.00 92.2481 8.73006
Fri_occ 30 40.00 100.00 92.0000 14.47947
Lig_Fri 30 .00 100.00 84.4444 27.31024
Lig_occ 30 66.67 100.00 91.1111 14.99255
Occ_Occ 30 50.00 100.00 98.3333 9.12871
Fri_liq 30 66.67 100.00 95.5556 11.52486
Fri_Nas 30 50.00 100.00 96.6667 12.68541
Nas_occ 30 50.00 100.00 90.0000 20.34191
Occ_Fri 30 50.00 100.00 95.0000 15.25643
Occ _lig 30 .00 100.00 61.6667 42.91799
Sem_occ 30 50.00 100.00 93.3333 17.28730
Sem_Fri 30 100.00 100.00 100.0000 .00000
Lig_Nas 30 50.00 100.00 96.6667 12.68541
Occ_Nas 30 .00 100.00 93.3333 25.37081
Fri_Fri 30 .00 100.00 80.0000 40.68381
Nas_Fri 30 50.00 100.00 95.0000 15.25643
Sem_Nas 30 .00 100.00 90.0000 30.51286
Occ_Sem 30 100.00 100.00 100.0000 .00000
Sem_liq 30 .00 100.00 93.3333 25.37081
Lig_Sem 30 100.00 100.00 100.0000 .00000
Fri_Sem 30 .00 100.00 93.3333 25.37081
Nas_Nas 30 .00 100.00 93.3333 25.37081
Nas_liq 30 .00 100.00 90.0000 30.51286
Sem_Sem 30 .00 100.00 93.3333 25.37081
Nas_Sem 30 .00 100.00 96.6667 18.25742
Valid N (listwise) | 30
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Figure 6.1 : Score total et sous-scores de la tranche d’age 4.5-5 ans (Source :Tableau 6.1)

6.1.1.2- Statistiques descriptives de la tranche d’age 5 - 5.5 ans

Comme nous le voyons dans le tableau 6.2, la moyenne des scores dans cette
tranche d’age est de 95.27 avec un écart type de 7.9. Concernant les sous-scores, on
remarque que la combinaison Fri - Fri a la moyenne la plus basse (83.87) alors que 9

combinaisons partagent la moyenne la plus élevée de 100.
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Tableau 6.2: Résultats statistiques de la tranche d’age 5-5.5 ans

N Minimum Maximum | Moyenne Ecart type
Score total 31 65.12 102.33 95.2738 7.90889
Fri_occ 31 80.00 100.00 98.0645 6.01074
Liq_Fri 31 33.33 100.00 94.6237 17.42024
Lig_occ 31 33.33 100.00 91.3978 19.18283
Occ_occ 31 50.00 100.00 96.7742 12.48655
Fri_liq 31 100.00 100.00 100.0000 |.00000
Fri_Nas 31 100.00 100.00 100.0000 |.00000
Sem_occ 31 50.00 100.00 95.1613 15.02686
Occ_Fri 31 50.00 100.00 96.7742 12.48655
Occ_liq 31 .00 100.00 88.7097 24.86523
Nas_occ 31 50.00 100.00 93.5484 17.03886
Sem_Fri 31 50.00 100.00 96.7742 12.48655
Lig_Nas 31 .00 100.00 88.7097 28.01689
Nas_Fri 31 .00 100.00 93.5484 21.37731
Occ_Nas 31 100.00 100.00 100.0000 |.00000
Fri_Fri 31 .00 100.00 83.8710 37.38783
Sem_Nas 31 .00 100.00 93.5484 2497310
Occ_Sem 31 100.00 100.00 100.0000 |.00000
Sem_liq 31 .00 100.00 96.7742 17.96053
Lig_Sem 31 .00 100.00 90.3226 30.05372
Fri_Sem 31 100.00 100.00 100.0000 |.00000
Nas_Nas 31 100.00 100.00 100.0000 |.00000
Nas_li 31 100.00 100.00 100.0000 |.00000
Sem_Sem 31 100.00 100.00 100.0000 |.00000
Nas_Sem 31 100.00 100.00 100.0000 |.00000
Valid N (listwise) | 31
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Figure 6.2 : Score total et sous-scores de la tranche d’age 5-5.5 ans (source : tableau 6.2)

6.1.1.3- Statistiques descriptives des sujets présentant un trouble

phonologique

Comme nous le voyons dans le tableau 6.3, la moyenne des scores dans ce groupe
est de 39.53 avec un écart type de 23.07. Concernant les sous-scores, on remarque que la
combinaison Lig-Nas a la moyenne la plus basse (13.64) alors que la combinaison Occ-

Sem a la moyenne la plus élevée de 81.82.
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Tableau 6.3 : Résultats statistiques des sujets présentant un TP

N Minimum | Maximum |Moyenne |Ecart type

Score_total 11 6.98 81.40 39.5349 23.06902
Fri_occ 11 .00 80.00 32.7273 36.08072
Lig_Fri 11 .00 100.00 42.4242 39.69581
Lig_occ 11 .00 100.00 21.2121 30.81388
Occ_occ 11 .00 100.00 40.9091 43.69314
Fri_liq 11 .00 100.00 51.5152 31.13996
Fri_Nas 11 .00 100.00 54.5455 [ 47.19399
Sem_occ 11 .00 100.00 31.8182 40.45199
Occ_Fri 11 .00 100.00 40.9091 43.69314
Occ_liq 11 .00 100.00 63.6364 [39.31227
Nas_occ 11 .00 100.00 40.9091 43.69314
Sem_Fri 11 .00 100.00 31.8182 [40.45199
Lig_Nas 11 .00 100.00 13.6364 | 32.33349
Nas_Fri 11 .00 100.00 36.3636 39.31227
Occ_Nas 11 .00 100.00 27.2727 46.70994
Fri_Fri 11 .00 100.00 27.2727 46.70994
Sem_Nas 11 .00 100.00 36.3636 50.45250
Occ_Sem 11 .00 100.00 81.8182 40.45199
Sem_liq 11 .00 100.00 63.6364 |50.45250
Lig_Sem 11 .00 100.00 18.1818 40.45199
Fri_Sem 11 .00 100.00 72.7273 46.70994
Nas_Nas 11 .00 100.00 36.3636  |50.45250
Nas_li 11 .00 100.00 54.5455 52.22330
Sem_Sem 11 .00 100.00 18.1818 40.45199
Nas_Sem 11 .00 100.00 454545 |52.22330
Valid N (listwise) | 11
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Figure 6.3 : Score total et sous-score des sujets présentant un trouble phonologique (source :

tableau 6.3)

6.1.2- Comparaison entre les résultats statistiques des groupes de I’échantillon
6.1.2.1- Comparaison entre les deux groupes d’age a développement typique

Les scores moyens des deux tranches d’age étudiées ont été comparés en utilisant le

test CHI2'2. Les résultats sont présentés dans le graphe et tableaux suivants

12 Test statistique concu pour déterminer si la différence entre deux distributions de fréquences est
suffisamment grande pour étre significative



Présentation et interprétation des résultats 55

Score moyen

96
95,5
95
94,5
94
93,5
93
92,5

W Score moyen

91,5 -
91 -
90,5 -

45-5ans 5-5.5ans

Figure 6.4 : Scores moyens des deux groupes a développement typique (source : conjoncture des
tableaux 6.1 et 6.2)

Tableau 6.4 : Résultats du test CHI2 comparant les moyennes des deux groupes a

développement typique

Independent Samples Test
Levene's Test for Equality of
Variances ttestfor Equality of Means
Mean Std. Error
F Sig. 1 df Sig. (2-tailed) Diffarence Difference
score  Equalvariances
assumed 272 604 -1.420 a9 61 -3.02576 213150
Equalvariances not
assumed -1.417 57.985 162 -3.025786 213500

Comme on le voit dans le 6.4, la valeur P (Asymptotic significance) est égale a 0.161. Elle
est donc supérieure a 5% ce qui signifie que la différence entre le score total moyen des

deux tranches d’age n’est pas significative.
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6.1.2.2- Comparaison entre les sujets a développement typique et les sujets

présentant un trouble phonologique

La moyenne des scores a été comparée a celle des sujets dont le développement est

typique en appliquant le test Chi2. Comme on le voit dans le 6.5, la valeur P est presque

¢égale a 0 et donc inférieure a 5% ce qui prouve que la différence entre les scores des deux

groupes est significative.

100
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80 -
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Developpement typique

Trouble phonologique

H Score moyen

Figure 6.5 : Scores moyens des deux groupes : développement typique et trouble phonologique

(source : conjoncture des tableaux 6.1, 6.2 et 6.3)

Tableau 6.5 : Résultats du test CHI2 comparant les moyennes des deux groupes :

développement typique et trouble phonologique

Independent Samples Test
Lievane's Test for Eguality of
Varnances Hestfor Egualily of Means
95% Conddance lmerval ofthe
Mean St Emor Difierencs
F Sig. t il 5ig. (2-ailed) Diferente Diffierznce Lovaer Uppsr
tore  Equal vanances - - =
= Zesigtind 13373 .0od 14181 i i) 54 15086 332573 46 3068 Gt 38104
Equal vanantes not |
a;ﬂsjuma-j TT08 | 10482 fi[i] 54 15006 703809 30 BE523 FE 3543
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6.1.3- Analyse selon les types d’erreurs

6.1.3.1- Types d’erreurs

Le dépouillement de nos données a mis en évidence plusieurs types d’erreurs que

nous avons classées et définies comme suit :

- OMI : omission de tout le groupe consonantique
ex : [skarbine] — [?arbine]

- OMII : omission de la premiére consonne du groupe consonantique
ex : [kbir] — [bir].

- OMI2 : omission de la seconde consonne du groupe consonantique
ex : [skarbine] — [sarbine]

- SUB : Substitution de tout le groupe consonantique
ex : [mXadde] — [hadde]

- SUBI : substitution du premier élément du groupe consonantique
ex : [nkasar] — [mkasar]

- SUB?2 : substitution du second élément du groupe consonantique
ex : [zylr] — [zrir]

- INV :inversion des deux éléments du groupe consonantique
ex : [rfi?i] — [f11?1]

- INV2 :inversion entre seconde consonne et le phonéme suivant
ex : [jwalq1] — [jaw((1]

- AJO V: ajout d’une voyelle précédant le groupe consonantique
ex : [kbir] — [?2ekbir]

-  MET : métatheése ou inversion d’une consonne ou un segment du mot, a condition

que cette inversion affecte le groupe consonantique

ex : [jwatq1] — [jSawwi]

- INS V :insertion d’une voyelle entre les deux éléments du groupe consonantique
ex : [jnott] — [jinott]

- AJO :ajout d’une consonne ou d’un segment dans le mot

ex : [mrgje] — [memrgje], [Ibeb] —[lelbeb]
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- KL  :la substitution de la consonne [t] par [k] dans le groupe consonantique [tl]
ou [tl]. Bien que cette erreur puisse étre classée comme SUBI, nous avons remarqué

qu’elle s’est fréquemment reproduite méme chez des enfants qui n’ont pas fait

d’autres substituions. Nous avons alors choisi de I’analyser séparément.

Ces erreurs ont ¢été¢ comptabilisées et leurs pourcentages par rapport au nombre total de
réponses a ¢€té¢ calculé. A signaler que le pourcentage de I’erreur KL a été calculé par
rapport au nombre total des réponses ou elle aurait pu se reproduire (Items 23 et 24 donc 60

réponses pour [4.5-5] 62 pour [5-5.5] et 22 pour le groupe TP). Les résultats sont comme

suit :

Tableau 6.5 : Fréquence des types d’erreurs

Type Pourcentage dans la Pourcentage dans la
d’erreurs tranche d’age [4.5-5] | tranche d’age [5-5.5]
AJO 0.233 0.45
AJOV 0.62 -
INSV 0.698 0.08
INV 1.24 0.3
INV2 0.155 -
KL 43.33 11.3
MET 0.388 -
OMI 0.233 -
OMI1 7.132 2.25
OMI2 0.543 0.53
SUB 0.465 0.08
SUB1 1.008 0.83
SUB2 0.388 0.15




Présentation et interprétation des résultats 59

6.1.3.2- Comparaison entre les deux groupes d’age a développement typique

50
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20 W 5-5.5ans
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10

AJO AJOVINSV INV INV2 KL MET OMI OMI1OMI2 SUB SUB1 SUB2

Figure 6.7: Comparaison de la fréquence des types d’erreurs entre les groupes a

développement typique (source : tableau 6.5)

Nous avons appliqué le test CHI2 pour chaque type d’erreur (cf. annexe 6), dans le but de
savoir si la différence des fréquences entre les deux tranches d’age est significative. Les
erreurs pour lesquelles la différence s’est révélée significative sont les suivantes : AJO V,

INSV, INV, MET, OMI1, KL.
6.1.4- Analyse selon les types de groupes consonantiques

Dans le tableau suivant, nous présentons les erreurs pour chaque type de combinaison
dans les deux tranches d’age. L’objectif de cette analyse est de mettre en évidence les
combinaisons consonantiques qui ont posé le plus de difficultés pour les enfants de notre

échantillon.
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Tableau 6.7: fréquence d’erreur pour chaque type de groupes consonantiques dans les deux

tranches d’age a développement typique

Groupe Pourcentage d’erreur Pourcentage d’erreur
dans la tranche dans la tranche
consonantique [45- 5] (5.5.5]
Fri-Occ 10.7 1.9355
Liq-Fri 5.3763
Liq-Occ 18.9
Occ-Occ 6.66 4.8387
Fri-Liq 5.55 1.0753
Fri-Nas 5 0
Semi-Occ 13.3 8.0645
Occ-Fri 11.7 6.4516
Occ-Liq 41.7 11.29
Nas-Occ _ 8.0645
Sem-Fri 11.7 6.4516
Liq-Nas 13.3
Occ-Nas 16.7 0
Fri-Fri 233 19.355
Occ-Sem 0 0
Sem-Liq 13.3 3.2258
Lig-Sem 6.66 _
Fri-Sem 6.66 3.2258
Nas-Nas 16.7 3.2258
Nas-Liq 10 6.4516
Sem-Sem 16.7 6.4516
Nas-Sem 13.3 3.2258
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Les cinq fréquences occupant les premiers rangs sont présentées en couleurs (par ordre
décroissant de fréquence : jaune-vert-rouge-bleu-orange). Comme nous pouvons le
remarquer, le type de combinaison ou la plus grande fréquence d’erreurs est relevée est
Occ-Liq pour la tranche d’age [4.5-5] suivi par Nas-Occ et Fri-Fri pour la tranche [5-5.5]
suivi par Lig-Nas ,Nas- Fri et Lig-Sem. Quant aux groupes ou la fréquence d’erreurs est la
moins ¢€levée, Occ- Sem figure dans les deux tranches d’age avec une fréquence d’erreurs
égale a zéro, avec Fri-Nas et Occ —Nas dans la tranche [5-5.5]. Nous pouvons aussi
remarquer que la fréquence d’erreurs pour le groupe Lig-Nas est proche dans les deux

groupes.
6.2- Interprétation des résultats et discussion

6.2.1- Caractéristiques psychométriques de I’épreuve

L’objectif principal de notre travail étant 1’¢laboration d’une épreuve d’évaluation
phonétique, nous allons interpréter nos résultats statistiques dans le but de mettre en

évidence les caractéristiques psychométriques de cette épreuve :

6.2.1.1. Fidélité ou Fiabilité

Notre épreuve se présente sous forme d’une liste d’items regroupés selon les types
de groupes consonantiques dont elle évalue la production. On pourrait donc considérer
qu’elle est constituée de plusieurs sous-tests. Nous avons alors trouvé intéressant de
mesurer la consistance interne de cette épreuve, ou ’homogénéité des items dans la mesure
de la variable visée (qui est dans notre cas la production de groupes consonantiques). Pour

répondre a cette question, nous avons calculé le coefficient Alpha de Cronbach.
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Tableaux 6.8 : mesure du coefficient de Cronbach

Case Processing Summary Reliability Statistics

N % Cronbach's N of Items
Valid 72 100.0 Alpha
Cases  Excluded? 0 .0 .954 24
Total 72 100.0

Comme le tableau 6.8 met en évidence, le coefficient a de Cronbach est égal a 0.954 ce qui
indique une consistance interne trés €élevée (o étant une valeur variant entre 0 et 1) ce qui

confirme la fiabilité de notre épreuve.
6.2.1.2- Validité

Pour nous assurer que I’épreuve est valide (on parle dans notre cas de validité de
construit ou la capacité de 1’épreuve a mettre en évidence la performance des individus au
niveau de la production des groupes consonantiques), nous avons envisagé de comparer les
résultats des enfants a développement typique a ceux des enfants présentant des troubles
phonologiques. Nous partons de I’hypothese suivante : si I’épreuve est valide, les enfants
présentant un trouble de parole diagnostiqué par une orthophoniste doivent avoir des scores
trés bas et donc significativement inférieurs a ceux des enfants a développement typique.
Comme on le voit dans le paragraphe 6.1.2.1, la différence entre les scores moyens des

deux groupes est significative.

Nous avons aussi testé la validité en étudiant les corrélations entre les sous-scores ainsi
qu’avec le score total (cf. annexe 7). Cette analyse nous a donné des valeurs P inférieures a

5% pour la totalité des items.

Nous pouvons conclure par la suite que notre épreuve possede une bonne validité de

construit.
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6.2.1.3- Sensibilité

La sensibilité étant la capacité discriminative d’un test, notre épreuve devrait étre
capable de discriminer entre les performances des enfants. Si nous nous référons au
paragraphe 6.1.3.2, on remarque que la différence de fréquence est significative pour les
erreurs AJO V, INSV, INV, MET, OMI1, KL. Ces types d’erreurs représentent les
principales catégories déja citées : la réduction, la métathése et I’épenthése Cette différence
met en évidence I’effet de 1’age sur 1’acquisition de la production phonologique. En
d’autres termes, elle prouve que les enfants de la tranche d’age supérieure font preuve
d’une performance meilleure au niveau de la production des groupes consonantiques. Ceci

confirme la sensibilité de notre épreuve qui a pu discriminer entre les individus.

Les erreurs restantes et dont les différences de fréquence entre les deux tranches ne sont pas
significatives sont celles dont les pourcentages sont les plus réduits, et donc ayant disparu

avant 4 ans et demi.

6.2.2- Acquisition des groupes consonantiques

Aprées avoir prouvé que notre épreuve est fiable, valide et sensible, on peut utiliser les
données recueillies suite a sa passation pour étudier 1’acquisition typique des groupes

consonantiques par les enfants agés entre 4ans 6 mois et 5 ans 6 mois.

6.2.2.1 - Types d’erreurs dans le développement typique

Comme nous pouvons le remarquer dans le tableau 6.5, mise a part ’erreur KL que
nous analyserons a part, Derreur OMIl est D’erreur représentée par le plus grand
pourcentage dans les deux tranches d’age a développement typique. A cette erreur on
devrait ajouter les erreurs OMI 2 et SUB, les trois constituants 1’erreur type « réduction du
groupe consonantique » (ou ce dernier se transforme en une seule consonne, soit par
I’omission d’une de ses composantes, soit par sa substitution par une nouvelle consonne).
Ceci est conforme a la littérature ou la réduction des groupes consonantiques est 1’erreur la
plus fréquente parmi celles touchant les groupes consonantiques et 1’'une des plus

fréquentes de toutes les erreurs phonologiques (McLeod, Doorn & Reed ,2001).
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Nous avons de méme pu retrouver des similarités avec la littérature pour les erreurs INV,
INV2 et MET relevant tous du domaine de la métathése (qui est 1’inversion des deux
¢léments du groupe ou la migration de I'un deux dans le mot). Selon Olmsted (cité dans
McLeod, Doorn & Reed ,2001), la métathése aurait une incidence négligeable dans les

erreurs touchant les groupes consonantiques.

Les erreurs SUB1 et SUB2 tombent sous la catégorie de simplification des groupes

consonantiques ou I’un des éléments du groupe serait remplacé par une autre consonne.

Quant a ’erreur INSV, elle est retrouvée dans la littérature sous le nom d’épenthése, ou
insertion d’une voyelle (surtout le schwa) entre les deux consonnes du groupe. Cette erreur
relevée dans la parole d’enfants de 2 a 3 ans existerait jusqu’a I’age de 6 ans (Ingram et al
cités dans (McLeod, Doorn & Reed ,2001) ce qui explique sa présence dans notre

échantillon.

Les erreurs de type AJO, AJOV et OMI sont présentes mais en trés faible pourcentage. En
effet, ces erreurs qui modifient le plus la structure syllabique du mot devraient disparaitre

avant 3 ans. (Pena-Brooks and Hedge, 2007)

Penchons-nous maintenant sur ’erreur KL. Comme déja mentionné, cette erreur pourrait
étre classée sous le titre de SUB1 mais sa fréquence élevée nous a mené a 1’étudier
séparément. Cette erreur n’a pas été retrouvée dans les publications qu’on a consultées vu
qu’elle affecte deux groupes consonantiques qui n’existent ni en Frangais ni en Anglais :
[t]] et [tl]. Sa fréquence élevée pourrait étre expliquée par la difficult¢é motrice de la
réalisation de ces deux groupes consonantiques. En effet, I’enfant devrait rapidement
produire une séquence de deux consonnes présentant le méme point d’articulation
(alvéolaire) mais dont les modes d’articulation sont sensiblement différents ([t] et [t] étant
occlusives et [1] liquide) surtout au niveau du souffle qui est central pour les occlusives [t]
et [t] el latéral pour [1]. L’enfant préférerait passer d’un point d’articulation plus éloigné qui
est celui du [k] wvélaire, pour donner ’occasion a ses articulateurs de préparer le

changement nécessaire pour la production du [1].
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6.2.2.2- Acquisition des groupes consonantiques

Comme on le voit bien dans le tableau 6.7, nous avons marqué les 5 groupes ou on
trouve la plus grande fréquence d’erreurs dans les deux tranches d’age. Presque la moitié¢ de
ces groupes (2 de 5 dans la tranche 4.5-5 et 2 de 5 dans le groupe 5-5.5) sont ceux
contenant des liquides. La plus grande fréquence d’erreurs a été relevée dans le groupe
Occ-Liq pour la tranche 4.5-5, suivi du groupe Lig-Fri en troisiéme rang de fréquence. Ce
phénomene trouve son explication dans la théorie ou les groupes consonantiques contenant
le phonéme liquide [r] sont parmi les derniers a étre maitrisés par les enfants (Smit et Al

cités dans McLeod & Arciuli, 2009).

Une note supplémentaire serait a préciser concernant le pourcentage d’erreurs élevé (41.7)
pour le groupe Occ-Liq dans la tranche [4.5-5]. Ce groupe est représenté dans notre épreuve
par les deux combinaisons [tl] et [tl], affectées par I’erreur [kl] que nous avons analysée
dans le paragraphe 6.2.2.1. Le pourcentage d’erreurs aurait probablement été moins ¢élevé si

nous aurions utilisé¢ des combinaisons différentes de type Occ-Ligq.

Concernant le groupe Nas-Occ, on reléve un pourcentage relativement ¢élevé d’erreurs
(30%) dans la tranche [4.5-5]. On note aussi que sa fréquence d’erreurs est proche de celle
du groupe Nas- Fri (26,7%) alors qu’elle est supérieure a celle des groupes ou la consonne
nasale est en deuxieéme position dans le groupe consonantique. On pourrait lier cela a la
perception du phoneéme qui est plus difficile lorsqu’il est en position initiale et donc suivi
par une autre consonne, et plus aisée lorsqu’il est en deuxieéme position et donc suivi par

une voyelle.

Le reste des groupes ayant posé des difficultés contiennent tous, a 1’exception du groupe
Sem-Nas et Nas-Occ, un ¢élément fricatif. Deux de ces groupes figurent parmi les
pourcentages les plus élevés dans les deux tranches d’age : Nas-Fri et Fri-Fri, le dernier
représentant le pourcentage d’erreurs le plus élevé pour la tranche [5-5.5]. Cette dominance
elle aussi trouve son explication dans la théorie ou les groupes contenant une fricative sont
acquis plus tardivement que ceux contenant une occlusive (Ingram, Powel and Elbert cités

dans McLeod, Doorn & Reed ,2001). On pourrait expliquer ce retard par le fait que les
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fricatives pourraient étre plus difficiles a percevoir que les occlusives dans un groupe

consonantique.

Enfin, nous allons approcher nos résultats d’une maniére plus globale pour avoir une idée
sur 1’acquisition des groupes consonantiques dans le développement typique. Si nous
adoptons le critere de maitrise et donc le seuil de 90% de réussite, nous pouvons déduire
que les groupes consonantiques qui sont maitrisés entre 4 ans et 4ans 6 mois sont les
suivants : Nas-Liq, Fri-Liq, Fri-Nas, Sem-Nas, Lig-Sem, Fri-Sem et Occ-Occ. Le reste est
maitrisé entre 5 ans et 5 ans 6 mois sauf pour les combinaisons Occ-Liq, Lig-Nas, Lig-
Sem, Fri-Fri et, Nas-Fri bien que le pourcentage d’erreurs qui les touchent soit proche de

10% pour la majorité.

Si nous adoptons le critére d’acquisition suivi par Smit et al. (1990) qui est 75% de
réussite, nous remarquons que tous les groupes consonantiques sont acquis entre 4 ans et
demi et 5 ans sauf Occ-Liq, Nas-Occ, et Nas-Fri avec un pourcentage de réussite de 73.3%

pour le dernier groupe.

Dans le tableau récapitulatif qui suit, nous présentons 1’dge auquel les groupes

consonantiques sont acquis ou maitrisés selon notre étude.
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Tableau 6.9 : Acquisition des groupes consonantiques chez les enfants a développement

typique
Groupe [4.5-5] [5-5.5]

Consonantique Acquis Matitrisé Acquis Maitrisé
Fri-Occ °
Liq-Fri °
Liq-Occ °
Occ-Occe ° °
Fri-Liq ° °
Fri-Nas ° °
Semi-Occ °
Occ-Fri °
Occ-Liq

Nas-Occ °
Sem-Fri °
Liq-Nas

Nas-Fri

Occ-Nas °
Fri-Fri

Sem-Nas ° °
Occ-Sem °

Sem-Liq °
Liq-Sem °

Fri-Sem ° °
Nas-Nas °
Nas-Liq ° °
Sem-Sem )
Nas-Sem °

(Source : tableau 6.7)
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6.2.3- Intérét clinique

L’épreuve ¢€laborée s’inscrit dans le domaine de la phonologie du fait qu’elle évalue les
représentations phonologiques a travers le lexique de sortie. Elle ne teste pas la

planification ni I’exécution motrices, capacités testées généralement par la répétition.

A travers la complétion de phrases, I’enfant expose ses représentations des mots. Dans ce
cas, certaines erreurs pourraient s’inscrire dans deux registres : la morphosyntaxe et la
phonologie. Considérons le cas ou I’enfant présente des erreurs d’omission du premier
¢lément du groupe consonantique, erreurs qu’on a classées sous le terme OMII1. Citons

comme exemples les transformations suivantes :

- [nkasar] (il s’est cass¢) devient [kasar] (il a cassé)
- [tn€m] (eHe dort) devient [né€m] (je dors)

- [jnott] (# saute) devient [nott] (forme impérative du verbe sauter)

Ces transformations affectent la forme du mot mais aussi le sens global du message
transmis. Elles pourraient découler de difficultés au niveau morphosyntaxique aussi bien

que de difficultés de perception ou de production.

C’est au clinicien de compléter le tableau et d’établir un diagnostic différentiel : trouble
articulatoire/ trouble de la parole/ trouble du langage en complétant 1’évaluation par des
épreuves motrices et langagieéres pour expliquer 1’origine des erreurs produites. Comme
point de départ, I’orthophoniste pourrait profiter de la liste des groupes consonantiques que
nous avons dressée en les faisant répéter a ’enfant. Les résultats de la répétition seront
ensuite comparés a ceux de I’épreuve proprement dite pour poser le diagnostic différentiel

trouble phonétique /trouble phonologique.



Conclusion

La construction d’une épreuve pour 1’évaluation de la production des groupes
consonantiques était le premier objectif de notre travail. Nous pouvons considérer que cet
objectif est atteint et qu’un outil valide, fiable et sensible est maintenant a la disposition des
orthophonistes libanais. Ceci dit, certaines étapes pourraient étre encore révisées,
notamment les modifications proposées apres la passation. Ces modifications devraient

étre validées par une nouvelle passation.

Quant aux résultats concernant 1’acquisition des groupes consonantiques chez ’enfant
libanais agé entre 4 ans 6 mois et 5 ans 6 mois, nous avons pu tirer des conclusions
intéressantes dont certaines sont conformes a la littérature et d’autres nouvelles, en liaison

avec la spécificité du contexte phonologique libanais.

Nous avons pu déduire qu’aux alentours de 5 ans, plus précisément a partir de 4 ans 6 mois
chez les enfants de notre échantillon, la parole de I’enfant a développement typique ne
contient plus (ou trés peu) d’erreurs touchant les groupes consonantiques. Nous avons aussi
pu mettre en évidence un processus phonologique spécifique et fréquent chez les enfants de
notre échantillon dans le développement normal : la postériorisation des phoneémes
alvéolaires [t] et [t] en [k] lorsqu’ ils sont suivis de la consonne liquide [I]. Il serait
indispensable cependant, pour pouvoir généraliser les résultats a la population libanaise,
d’¢étalonner 1I’épreuve sur un échantillon plus large, et plus représentatif, donc constitu¢ de

sujets de toutes les régions du Liban.

Il serait tres intéressant aussi de faire passer notre €preuve a des enfants agés de moins de 4
ans et demi, et évaluer par la suite si le bilinguisme (ou plutdt le multilinguisme) du terrain

libanais se manifesterait par un développement phonologique plus précoce.

Ce travail qui atteint sa fin ouvre de nouvelles portes dans la recherche, surtout dans le
domaine de 1’étude et 1’évaluation du développement phonologique. La liste des groupes
consonantiques que nous avons établie suite a une analyse de corpus pourrait étre utilisée
pour étudier la perception, un des facteurs principaux dans le développement phonologique.
Elle pourrait aussi constituer une base pour la construction d’une épreuve phonologique de

dénomination ou de répétition.
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L’effet du multilinguisme sur le développement phonologique, la comparaison entre la
performance en répétition et en langage spontané, 1’influence des dialectes régionaux, du
niveau d’éducation des parents etc. sont des questions auxquelles nous aurions aimé

répondre mais le cadre et les limitations de cette étude ne nous I’a pas permis.

Nous espérons que ce travail puisse avoir suscité chez le lecteur des questions, plutét que

des réponses, car ¢’est de questions que se nourrit la science !
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Glossaire

Alvéolaire : consonne réalisée au niveau alvéolaire, lieu d’articulation qui désigne en
phonétique la partie plane du palais située juste en arriere des incisives supérieures ex : [t],

[n]

Bilabiale : articulation réalisée avec les Ievres. Une consonne est dite bilabiale lorsque les
deux lévres sont mises en contact ex : [m], [b]

Consonne : phonéme produit avec obstruction partielle ou totale du canal vocal ex : [z], [t]

Constrictive : consonne produite par le passage de 1’air au travers d’un resserrement du
canal vocal, ce qui crée un bruit de friction. Les constrictives sont aussi appelés fricatives
exemple : [s], [f]

Emphatique : nom donné a une consonne a double articulation, ou [’articulation
secondaire lui donnant le caractére spécifique se réalise surtout par un resserrement
pharyngal ex. : [t], [s]

Formant : appelé aussi zone formantique, c’est I’endroit du spectre acoustique ou apparait
un renforcement en harmoniques, correspondant aux fréquences les plus amplifiées lors de
I’émission d’un phonéme

Fricative : constrictive

Interdentale : nom donné a une consonne dentale réalisée en plagant la pointe de la langue
entre les incisives supérieures et inférieures ex : [0]

Labiale : bilabiale

Laryngale : phoneme réalisé au niveau du larynx, ce qui peut correspondre a un coupe de
glotte ex : [?]

Liquide : nom donné aux consonnes de type [I] et [r], correspondant a une sensation
auditive et non a un mode d’articulation

Obstruante : nom donné a une consonne dont la production implique une réduction
partielle ou totale de I’air expiré. Le groupe des obstruants inclut entre autres les fricatives
et les occlusives ex : [p], [3]

Occlusive : consonne produite par fermeture bréve et compléte du canal vocal, suivie d’une
ouverture expulsant I’air rapidement ex : [b], [g]
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Palatale : consonne réalisée au niveau du palais dur, entre la partie post-alvéolaire en avant
et le palais mou en arriere ex : [[]

Pharyngale : phonéme realisé par le contact de la racine de la langue avec la paroi
postérieure du larynx ex : [y]

Phonéme : unit¢ de deuxiéme articulation (A. Martinet), son ou bruit de la chaine parlée,
résultant de la combinaison de plusieurs traits articulatoires

Prosodie : ensemble des faits suprasegmentaux qui accompagnent la parole : intonation,
accentuation, rythme, mélodie, tons

Semi-consonne : catégorie de phonémes apparentés a la fois aux consonnes aux voyelles
ex : [w] de roi et [j] de payer. Entre autres caractéristiques, ces semi-consonnes ont une
petite aperture comme les constrictives et possedent en analyse acoustique, des formants
proches de ceux des voyelles ( [i] pour [j] et [u] pour [w])

Sonante : nom parfois donné¢ a certaines occlusives et constrictives du fait de leur
résonance particuliére. On distingue plusieurs sortes de sonantes : [R], [1], [m] et [n]

Vélaire : consonne réalisée au palais mou, en avant de la luette ex : [k], [g]

Voyelle : phonéme produit par le passage d’une onde sonore au travers du canal vocal non
obstrué, mais dont la forme et la taille sont modifiées par les mouvements articulatoires ex :

[a], [1]
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Transcription du corpus
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Annexe 2

Epreuve de production des groupes consonantiques
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Questionnaire
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Fiche de notation
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Annexe 5

Dépouillement
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Traduction des items de I’épreuve

Mot-cible Phrase porteuse

S S s Ol
[skarbine] [hajdazezden/whajdi//]
escarpins Ca c’est un sac et ¢a c’est des

LS Oy s <Sla i€ YL

[hkit] [bel?awwalkenetsekit/wbaSden//]

j’ai parlé

Au début, j’étais silencieux et apres

(sithe Shyae sal gila g2 sl
[?tini] [ssabemaSotabe/w?emmoSamet?ello//]
donne-moi Le garcon a une balle, sa maman lui dit
aus B USRS IR F O
[zbele] [honfizhtr/whonti/]
(des) déchets Iciil y ades fleurs, etlaily a
B S FTIRT PPNR: BIPTRRTS
[3did] [hajdabot?adim/whajdabot//]
neuves Ces bottes sont anciennes, et ces bottes sont
paba Al8 1 g 0y ol A18 e
[rsas] [hajda?alamtelwin/whajda?alam//]
(2) mine Ca c’est des crayons de couleur, et ¢a ¢’est un crayon
) I 5 ) s
[rfiSi] [hajdirfi?ti/whajda//]
copain Ca c’est ma copine et ¢a c’est mon
Caal Opay g ST 23 J
[ISebet] [?awwalf1?akalet/wbaSden//]
(j’ai) joué D’abord j’ai mangg et ensuite
ksl laa 5 ) steand) lan
[lkaleb] [hajdalSasfur/whajda//]
le chien Ca c’est I’oiseau et ¢a c’est




Mot -cible

Phrase porteuse

-l 1 5 ~lidall s
[Ibeb] [hajdalmefteh/whajda//]
10 la porte Cac’estlacléetcac’est
EN) Ul i) Lo pussa (g0 5 canls o () 58
11 [rbehet] [honfambelfab/whonmabsiitla?anno?ana//|
(j’ai) gagné La je joue, et 1a je suis content car
O e Ly lall e Gald
12 [bdobbon] [basyallismen?al?abi/dejmanberzal//]
(je les) range Quand je termine de mes jouets, toujours
B B Uy s B s
13 [ktir] [honfifwaj/whonti/]
beaucoup Lailyaunpeuetlailya
L Ladoe sal gsaslanlle au) oall o
_ [honessaberasam$alh&t/whon?emmoSametSajjit//|
14 [Ee] La le gargon a dessiné sur le mur et 1a sa maman(...)
gronde
Cu Cpaxa s QST 5 )
15 [Jrebet] [?awwal[i?akalet/wbaSden//]
(j’ai) bu D’abord j’ai mangg, ensuite
S5 I 5 L s
16 [frez] [hajdatefteh/whajda//]
fraise Ca c’est une pomme et ¢a c’est une
silea Cna g oo Jhandl Cue
17 [hmelto] [Cabbétessatelmaj/wbaSden//]
(I’ai) porté J’ai rempli le seau et ensuite je
Ol LA a5 el LG san
18 [snén] [hajdefer[ejetfaCer/whajdefer[ejet/]
dents Ca c’est une brosse a cheveux et ¢a c’est une brosse a




Mot -cible

Phrase porteuse

<l SUIE 098 5 3 528 S ) 5
19 [wPaf] [hon?aletlo?¢6d/whon?aletlo//]
mets-toi debout Ici elle lui dit assieds-toi et ici elle lui dit
sl e GleS 5 S sy uall
20 [jtalfin] [ssabebihebbjektob/wkamenbihebb//]
téléphoner Le garcon aime écrire, il aime aussi
A Suh 5 IS L
21 [bsajne] [hajdakaleb/whajdi//]
chat Ca c’est un chien et ¢a c’est un
ZENEN g el lan
22 [d3eze] [hajdadik/whajdidzeze//]
poule Ca c’est un coq et ¢a c’est une
a8 Jsas i Ja
23 [tlete] [holetnén/whol//]
trois Ca c’est deux et ca c’est
g\ Sl Gaa s JI S e
24 [tlag] [hon?aletlonzal/whon?aletlo//]
monte Ici elle lui a dit descends et 1a elle lui dit
i I 5 Feu s o
25 [nd1f] [hajdawesey/whajda//]
propre Ca c’est sale et ca c’est
B Ot s O
26 [nkasar] [honwa?aS/whon//]
(s’est) casséé Ici c’est tombé et 1a ca
2 Gy OS5 i oy uall
27 [j9edd] [ssabebja3rifjektob/wkamenbjaSrif//]
compter Le garcon sait écrire, il sait aussi
e SN O T 5N O
28 [jsakkir] [honbaddojeftah/whonbaddo//]
fermer Ici il veut ouvrir et 1a il veut




Mot -cible

Phrase porteuse

Z liadl) I g Jaall s
29 [Imefteh] [hajdal?efel/whajda//]
serrure Cac’estlacléetcgac’estla
! S35 pmad) an
30 [Imaj] [hajdalSasir/whajdi//]
I’cau Cac’est le jus et ca c’est
B O o
31 [nhar] [honlel/whon//]
jour Ici il fait nuit et 1a 1l fait
3334 S2A 5 AT la
32 [myadde] [hajdatayet/whajdi//]
oreiller Cac’estun lit et ¢ca c’est un
oL Lo J8 Ulias - i o
33 [tném] [famtfarfisnena?abel ma]
dormir Elle de brosse les dents avant de
) I 5 S s
34 [zyir] [hajdakbir/whajda//]
petit Ca c’est grand et ¢a c’est
Ly Cn JleS 5 2 gy all
35 [jnott] [ssabebihebbje?¢od/wkamenbihebb//]
sauter Le gar¢on aime s’asseoir, il aime aussi
SR dsps sl
36 [tjeb] [hajdabot/whol/]
vétements Ca c’est des bottes et ¢a c’est des
s HESoupsds Ao
37 [wled] [honfiwalad/whonfiktir//]
(d’) enfants Iciil y a un enfant et 1a il y a beaucoup
zs PRV PIN
38 [lwe3z3] [hajdel?1d/whajda//]

le visage

Ca c’est la main et ¢a c’est




Mot -cible Phrase porteuse
O Jst s e s
39 [§jun] [hajdeSen/whol//]
yeux Ca c’est un ceil et ¢a c’est des
JStia Odan g Jiiaia (25 J
40 [mnékol] [?awwal/imenyassil/wbaSden//]
(on) mange D’abord on se lave et ensuite
4l e TR PR EUEERTY
41 [mrEje] [hajdefer[eje/whajde//]
miroir Ca c’est une brosse et ¢a c’est un
4 5 3 s Osd sl all (0
42 [jwalqT] [honessabenejim/whonbajjobaddo//]
le réveiller Ici le gargon dort et 1a son papa veut
4 5 B LS 58 5 s LU 58
43 [nwaqqT] [honelbabanejim/whonkellnabadna//]

le réveiller

Ici papa dort et 1a on veut tous




